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Apresentacao

E necessario reconhecer que as Diretrizes Curriculares Nacionais criadas pela Camara
de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacéo, entre o final do século passado e o
ano de 2014, ndo foram lidas como se desejava, em cada unidade escolar do Brasil. O chdo da
escola pode ter recebido informag6es sobre as Diretrizes, mas raramente pdde 1é-las, consulta-
las, trabalhar com elas coletivamente, com vistas a criagdo dos importantes projetos politico-
pedagdgicos (PPP), ainda que todo o sistema educacional tenha considerado o PPP um
documento da identidade comunitéria e escolar e um valor indispensavel para a apropriacao
do curriculo e seu desenvolvimento. Carece reconhecer também que, postas em papel, as
Diretrizes ja chegaram a seiscentas paginas e mesmo sua Vveiculacdo eletronica foi
fragmentada.

Nunca e tarde. Desta feita, numa parceria entre a Camara de Educagdo Basica do CNE
e a Secretaria de Educacdo Bésica do MEC, as escolas do Brasil receberdo uma sintese
consistente das Diretrizes principais, elaboradas no periodo citado acima, que de fato podem
ajudar a valorizar o trabalho curricular nos préximos PPP e organizar unidades de trabalho e
de projetos para o aperfeicoamento das relagdes de ensino/aprendizagem.

Antes de convidar os colegas do magistério brasileiro a leitura (e depois quem sabe a
lerem, se necessario e Util, as Diretrizes integrais), convém teorizar um pouco e mostrar 0 que
significam as Diretrizes e por que elas foram elaboradas. Assim sendo, elas:

1. Instituem a concepc¢do de educacdo escolar como cultura reinventante de direitos,
que se realiza como universo e como localidade, em tempos diversos; noutras palavras, um
lugar plural de pensar, agir e sentir sob efetiva e crescente articulagdo com as sociedades e 0
meio ambiente propiciador da vida.

2. Instituem pensamento utopico, no qual essa cultura escolar em invencdo, ao
articular conhecimento, cidadania e trabalho, constr6i um projeto qualificado de nacdo. O
marco integrador da escola espera ser simbolo e ponteiro da nacdo integradora de suas
distintas populacGes e diferentes projetos historicos, sem negar disputas, mas sugerindo
confluéncias.

3. Instituem paradigmas curriculares ndo exclusivos, os quais fundamentam a
articulacdo entre areas do conhecimento humano e as diversidades temporais e espaciais da
vida cidadd o que significa compreender a LDB (Lei n°® 9.394/96) como marco que

integraliza a cultura escolar citada. Por entender-se democrética, a interpretacdo das Diretrizes



do CNE realiza-se como lugar de direitos impostergaveis marcados pela constituicdo da
Republica e da qualidade educacional entendida como um desses direitos.

4. Instituem areas de conhecimento e vida cidadd como processos articulados de
construcdo, veiculacdo e apropriacdo de valores competentes para a formacdo integral da
pessoa e sua caminhada para a autonomia politico-econdmica e a diferenciacdo social.

5. Instituem o reconhecimento de vetores da afetividade, da ludicidade, da cognicdo e
da apreensdo estética como linguagens-suporte da compreensdo e da apreensdo da dinamica
do mundo, trabalhados por metodologia plural e profundo senso do diverso, da diferenciacao
e da autonomia.

6. Instituem, do mesmo modo, tais vetores como disposi¢oes inter e transdisciplinares,
isto €, conexdes de saberes cientifico-tecnoldgicos com as estéticas da vida escolar, tudo a
favor de convergéncias de alegria, crescimento, aprendizagem, autonomia, vocagdes para o
trabalho, diferenciagéo social e mudanga.

7. Instituem marcos de integralidade na relagdo entre principios, diretrizes, processos
e metodologias; por isso, tais marcos estdo diretamente conectados a formacdo dos
formadores, a dignidade profissional, a ampliacdo de investimentos, a pesquisa cientifica e ao
continuo processo de colaborag&o entre os distintos atores sociais.

Tais instituicdes estdo presentes desde as primeiras interpretagdes e pareceres da LDB,
em 1997 e 1998, e passam pelas Diretrizes nacionais gerais, a par daquelas dedicadas ao
Ensino Fundamental de 9 anos e das normativas que tratam de mudancas no Ensino Médio, de
2005, 2011 e 2012. Projetam-se para as demais Diretrizes educacionais, que orientam a vida
escolar das comunidades itinerantes, dos grupos sociais do campo e se estendem pela
Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo de Jovens e
Adultos, educacdo ambiental e para os direitos humanos, Educacdo Escolar Quilombola, e
Educacao Profissional, quer as de 1999, quer as de 2005 e posteriores. O parecer CNE/CEB
n® 4/98, aprovado em 29 de janeiro de 1998, ja afirmara a juncdo necessaria do comum e do
diverso na estruturacdo do curriculo escolar.

O que se deseja destacar com essa tentativa de “espelhar” as Diretrizes do CNE e seu
projeto de sociedade brasileira é que sua propria elaboracéo integraliza-se como forma de
cultura e de estrutura de trabalho e essa forma torna complexo e ampliado o tempo, o direito e
a qualidade da vida escolar, por via dos paradigmas curriculares compostos pela base nacional
comum e pelo corpo diversificado de estudos e experiéncias locais e regionais. Esse processo

mostra que a vida escolar, como demonstram a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE)



e o Plano Nacional de Educagdo (PNE), € um lugar de integracfes, apropriac@es culturais e
criacdo de saberes e fazeres que, a0 mesmo tempo, constroem o pais.

Além das Diretrizes aqui apresentadas, o Conselho Nacional de Educacao, ao longo
dos ultimos anos, produziu outras Diretrizes Nacionais que dizem respeito as diversas
modalidades educacionais, como Educagdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacédo
Escolar Quilombola, Educacédo para jovens e adultos em situacao de privagédo de liberdade nos
estabelecimentos penais, Educacdo escolar para populacdes em situacdo de itinerancia,
Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica, além de Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Todas elas, pela importancia dos temas, requerem leitura atenta e encontram-se

disponiveis no site do Conselho Nacional de Educacao.

Luiz Roberto Alves

Presidente da Camara de Educacéo Basica



Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica

Sintese elaborada pelo conselheiro Luiz Roberto Alves

Parecer CNE/CEB n° 7/2010 (Relatora: Clélia Brand@o Alvarenga Craveiro)
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010

“O fundamental ¢ que professor e alunos saibam que a
postura deles é dialogica. Aberta, curiosa, indagadora
e ndo apassivada...”!

(Paulo Freire)

Introducdo: referéncias fundamentais para ligar o trabalho educacional do dia-a-dia a

criacdo de um sistema nacional de educacao

As Diretrizes, fundamentadas na Constituicdo Federal, na LDB e demais leis que
buscam organizar e qualificar a Educacdo Basica do pais, definem-se como um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos capazes de orientar as escolas brasileiras na
organizacao, articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas pedagdgicas
(Resolugdo CNE/CEB n° 2/98). Portanto, a comunidade escolar é a autora da proposta que
visa educar e ensinar 0s sujeitos do direito a educagdo entre 0 e 17 anos, assim como 0S
adultos participantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Organizar, articular,
desenvolver e avaliar significa a totalidade do trabalho escolar e se aplica a gestdo, ao
curriculo, ao trabalho didatico-pedagdgico e as medidas que avaliam e indicam
aperfeicoamentos no trabalho escolar como um todo. Ao Estado brasileiro, como se 1€ desde a
Constituicdo até o recente Plano Nacional de Educacdo (2014), cabe o papel de garantir o
direito a educacdo de qualidade com participacao e controle sociais.

O desafio das Diretrizes é diminuir ou eliminar o distanciamento existente entre as
varias propostas pedagdgicas e a sala de aula.

Visto que o acesso dos educandos, sua efetiva inclusdo como seres integrais, sua
permanéncia e seu éxito como estudante-cidaddo dentro da idade propria e com direito as
diversas etapas e modalidades revela um conjunto de conquistas sociais, 0 cumprimento do
Plano Nacional de Educagdo (PNE), que resume as lutas, necessidades e desejos dos que

trabalham em educacdo, se articula (nos préximos dez anos) a varias agBes concomitantes:

! Pedagogia da Autonomia, 1997, p.96.



formacdo do magistério, valorizacao dos profissionais da educacdo, pesquisa e criacdo da base
nacional comum e da parte diversificada do curriculo, avaliacdo continua, interna e externa,
criagdo de um sistema nacional de educacdo plenamente articulado e gerido com competéncia
e ética, acdo educacional para a autonomia e a liberdade, vinculagdo entre educacédo escolar,
trabalho e préticas sociais.

A educacdo compde a cultura da vida. A comunidade escolar cria e dissemina cultura,
especialmente suas dimensbes de estudo, pesquisa, debate, observacdo, pratica ecoldgica,
leitura, escrita, desenvolvimento de raciocinio, ética e valores sdcio-politicos. Por isso, 0
trabalho escolar é comunitario, cidaddo e se amplia no crescimento dos educandos e no
desenvolvimento do curriculo experimentado nas etapas e modalidades da vida escolar. Por
isso, também, a comunidade escolar tem responsabilidade direta na construcéo,

implementacao e avaliacdo do curriculo de estudos e experiéncias de educacéo e ensino.

Pensar e realizar o curriculo: a dimensdo comum nacional e a dimensdo diversificada

local/regional

Entre os varios conceitos de curriculo, as Diretrizes optam pelo de Moreira e Candau
(2006) em razao de sua amplitude e sua preocupacao com a cultura: “conjunto de praticas que
proporcionam a producdo, a circulagdo e o consumo de significados no espaco social e que
contribuem, intensamente, para a construcdo de identidades sociais e culturais.”

Entende-se, pois, que o curriculo ndo poderia ser imposto, distribuido em apostilas ou
simplesmente publicado no Diario Oficial, porque ele se realiza na producéo, na circulacao e
consumo de significados, com vista a criar identidades dos sujeitos que educam e sao
educados. Ao associarmos a base nacional comum a parte diversificada (que produzem a
integracdo do curriculo de uma escola) temos, a0 mesmo tempo, a pratica das propostas
constitucionais, da LDB e demais leis; mas também a prética das escolas que se identificam
com o ambiente metropolitano, rural, florestal, ribeirinho, quilombola, indigena,
socioeducativo, no espaco das prisdes etc. A base nacional comum € orientada pelo Estado
brasileiro, por meio do MEC, do Conselho Nacional de Educacdo e dos Conselhos Estaduais e
Municipais de Educacdo. A dimens&o diversificada é construida pelo didlogo entre a escola e
seu espaco social, politico, ambiental e cultural. Feito isso, temos o curriculo de estudos e
experiéncias, sempre avaliado para se enriquecer e se aperfeicoar. Se alunos, professores,

gestores, pais de alunos, funcionarios, demais familiares e comunidades ndo produzem cultura



(que se realiza como simbolos, rituais, valores, ideias, linguagens) de modo igual no pais
repleto de diferencas, os curriculos poderdo ter fundamentos semelhantes e apontar para
valores ja apresentados aqui, mas ndo podem ser iguais. Caso contrario, ndo produzem
identificacbes necessarias para a amplitude do trabalho local e regional, a autonomia concreta
nas realidades vividas, a agdo cidad& encarnada nos lugares da vida, os conhecimentos que
criam plataformas metodoldgicas para ampliacGes e extensdes de territorios de vida para
educandos e educadores. Cada comunidade escolar, em suas semelhancas e diferencas, pensa,
analisa e projeta o pais (ampliando-se para as relagdes internacionais), a partir de cada aula.

Os lugares da sociedade que tem a ver, e muito, com o desenvolvimento concreto do
curriculo de estudos e experiéncias escolares sdo o campo do trabalho; a vida participativa e
0s problemas que exigem superacdo; os lugares de pesquisa das diversas ciéncias e
consequente difusdo e apropriacdo de conhecimentos; a criacdo e a difusdo artistico-estética; a
atualidade da memdria e da historia; as tecnologias informacionais, comunicacionais, sociais,
ambientais, de salde etc; os movimentos sociais e suas relacbes com as politicas publicas; o
cuidado do corpo e suas formas expressivas; o amplo dialogo social, produtor das linguagens
da comunicagéo (p. 24). Tudo o que se chamava “contetido” ou “matéria”, hoje pensado como
componente curricular, ou componente da acdo educacional da escola, dialoga intensamente
com todos esses “lugares”, apreende ideias e¢ valores, organiza experiéncias integradoras,
explora fendbmenos, penetra curiosamente no interior dos dados para explica-los, produz
comunicagdo entre os “lugares” ou “areas” de saber e fazer. Por isso se afirmou que, ao
desenvolver um curriculo, a escola esta criando um projeto de Brasil, com certeza melhor do
que 0 que temos.

Os componentes curriculares, ou de acédo educativa, ttm nomes, tanto na base nacional
comum quanto na dimensdo diversificada. Os nomes tendem a ser entendidos como
disciplinas: Portugués, Educacdo Fisica, Empreendedorismo Social, Matematica, Historia
Afro-Brasileira e Indigena, Espanhol, Marketing, Artes etc, mas ao contrario de “disciplinar”
(como se pensou no passado) esses componentes dialogam com fatos, fendmenos, realidades,
historias, descobertas, criacdes, pesquisas e constroem conjuntos de estudos adequadamente
discriminados, que se realizam no dia-a-dia da escola por meio de projetos, leituras, formas de
abordagem, discussdes, visitas, didlogos internos e externos, bem como de avaliaches
integradas que mostram os avangos e as dificuldades. Do mesmo modo, tais componentes, ao
dialogarem com a vida e o mundo dos fendmenos e fatos, criam 0 que se chama

interdisciplinaridade, transdisciplinaridade etc. (p. 27-28)



Os conhecimentos em torno dos quais se deram abordagens, dialogos e atitudes
variadas reforcam o valor de aprender e induzem ao pensamento autdbnomo e libertador. Todo
esse conjunto pode ser chamado de proposta curricular 2015, 2016, ou matriz curricular 2015
etc, mas o importante é que seja criado e desenvolvido na escola X, a partir de amplo didlogo
no sistema escolar local, estadual e mesmo nacional (a escola também cria identidade e
identificagOes pelo conhecimento que tem das demais escolas do sistema).

O ponto de partida para uma adequada integracdo de componentes sugere pensar que
trabalhamos areas por meio de eixos. Na medida em que temos, na base nacional comum, as
areas de linguagens e codigos expressivos, a dinamica do corpo, arte e estética, ciéncias da
natureza, ciéncias das culturas humanas, tecnologias e matematica, um projeto de trabalho
cria eixos de conhecimento e acdo e, em vez de justapor ou somar fatos, cria hipoteses e
problemas de conhecimento, ou eixos. Os estudos, e consequentemente respostas ao que se
questionou, sdo movimentos de eixos no interior das areas, buscando relacGes, colaboracéo,
sinergia, fatos, valores, ideias, tipos de abordagem. O que é conhecimento especifico das
areas colabora na dindmica do eixo e os diferentes componentes do curriculo — seja a base
nacional comum, seja a parte diversificada (que, na pratica, € o desdobramento do
conhecimento pensado na base nacional comum, de interesse local ou regional) — revelam aos
educandos o direito de conhecer e a autonomia de estudar. Curriculo escolar ndo é, pois, um
conjunto de contetdos e sim uma plataforma de direitos ao conhecimento, sua pesquisa,
apropriacdo e expansao.

Quem trabalha com curriculo apés a LDB encontra como base nacional comum os
seguintes componentes (necessariamente associados aos lugares e valores ja citados e em
continuo didlogo com eles): Lingua Portuguesa; Matematica; conhecimento do mundo fisico,
natural, da realidade social e politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena; Arte (plastica, musical, cénica e audiovisual);
Educacdo Fisica; Ensino Religioso (facultativo ao educando).

Como ja& mostrado, esse conjunto de conhecimentos e valores é composto de
tecnologias, ambiente ecoldgico, memoria popular, comunicacdo, exercicio de cidadania,
conquista e manutencdo de direitos, presentes e ativos no pais e na sociedade humana, bem
como dispostos a ampliacdo e a transformacdo da vida pelo estudo e pelas experiéncias
individuais e coletivas. Do mesmo modo, engendra intenso didlogo entre 0s eixos nas areas,
sejam comuns, sejam diversificadas. A parte diversificada desdobra e completa a base

nacional comum e considera as realidades da metropole e suas periferias, do mundo das



florestas, das atividades ribeirinhas, da dindmica rural, das sociedades tradicionais e das
emergentes, dos povos migrantes, das diferencas e identidades no interior da propria escola e
seu entorno, enfim, das culturas, economias, etnias, orientagdes sociais e dindmicas
populacionais brasileiras. Pensando de forma integrada, o curriculo resultante sera projeto de
Brasil e cumprird a proposta constitucional: formar seres plenos, compreendida sua
diversidade, constituir cidaddos e qualificar pessoas para a dinamica do trabalho
contemporaneo.

As Diretrizes citam o Parecer CNE/CEB n° 14/2000, relatado pela Conselheira Edla de
Aragjo Lira Soares:

“(...) a base nacional comum interage com a parte diversificada, no &mago do processo
de constituicdo de conhecimentos e valores das criancgas, jovens e adultos, evidenciando a
importancia da participacdo de todos os segmentos da escola no processo de elaboragdo da
proposta da instituicdo que deve, nos termos da lei, utilizar a parte diversificada para
enriquecer e complementar a base nacional comum. (...) tanto a base nacional comum quanto
a parte diversificada sdo fundamentais para que o curriculo faca sentido como um todo.” (p.
32)

Para exemplificar. a Lingua Portuguesa (e o Guarani ou outra lingua em espagos das
nacdes indigenas falantes e comunidades de fronteiras) constitui uma &rea da base nacional
comum no Ensino Fundamental. De fato, uma &rea irma das artes, também compostas de
determinadas linguagens. A dimensdo diversificada dessa area pode contribuir com o
Espanhol, mas também com estudos culturais ou topicos especiais de leitura e escrita. Os
exemplos aqui dados séo signos para estimular a reflexdo, a pesquisa e o estabelecimento de
curriculo na escola.

Considerando sempre os lugares da vida das comunidades, as necessidades e desejos
encontrados, a formacdo do magistério e a riqueza cultural local ou regional, bem como o0s
limites de tempo do conjunto de areas ou matriz de componentes, um trabalho colaborativo e
integrado entre eixos e areas pode atender aos objetivos propostos na Constituicdo, na LDB e
demais textos legais, todos voltados aos direitos e a qualidade da educacdo. No caso dessa
area (restrita em lingua e ampliada em linguagens, isto é, lingua mais artes), eixos como
lingua escrita e lingua falada, a par de memoria linguistico-cultural comunitaria poderéo criar
conexdes entre 0s componentes capazes de enriquecer 0os codigos expressivos, mostrar a
distincdo entre fala e escrita, estimular o trabalho comparado em linguas, produzir

intercdmbios culturais, pensar e se aproximar do outro e seus suportes linguisticos e culturais,
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portanto comunicacionais. Ai se ligam cognicdo e atitudes. Comeca ai, certamente, uma
compreensdo clara, precisa e generosa do que € uma rede social. De fato, eixos e areas em
movimento criam conexdes fartamente interdisciplinares e, como mostram estas Diretrizes,
ampliam compreensfes dos seres e do mundo, das ciéncias, tecnologias e suas praticas; do
mesmo modo, fazem surgir a curiosidade criadora de estratégias que levam a compreensdo

tanto rigorosa como amorosa do mundo e da vida.

A dinadmica do curriculo da Educacéo Basica: entre orientacdes e criacdes

A Educacdo Basica se divide em etapas e modalidades, distintas e com objetivos
especificos, compreendida a riqueza humana das idades e suas potencialidades, bem como as
possibilidades concretas dos equipamentos e suas comunidades. Novamente surge a formacéo
do magistério, a valorizacdo dos profissionais da educacdo, o alargamento do tempo de
trabalho escolar, a sinergia entre escola e comunidades de vida e trabalho e a melhoria
continua e geral dos equipamentos que servem ao trabalho educativo. A despeito das
diferencas, a Educacdo Basica tem objetivos comuns, ja demonstrados nos textos
fundamentais da educacdo brasileira.

Embora seja desnecessario demonstrar uma base nacional comum no ensino das
criancas até 5 (cinco) anos, esse tempo infantil de experiéncias e vivéncias trabalha com a
gestdo das emocdes; o desenvolvimento de habitos higiénicos e alimentares; a vivéncia de
situacOes destinadas a organizacdo dos objetos pessoais e escolares; a vivéncia de situacfes de
preservacdo dos recursos da natureza; o contato com diferentes linguagens representadas,
predominantemente por icones — e ndo apenas pelo desenvolvimento da prontiddo para a
leitura e a escrita — como potencialidades indispensaveis a formacdo do interlocutor cultural.
No interior desses eixos de trabalho, destaca-se a criatividade de toda a comunidade escolar,
incluindo familias e demais territorios sociais.

O Ensino Fundamental de 9 (nove) anos constr6i a graduacdo do primeiro e do
segundo ciclo e acompanha as transformacdes de sentimentos, atitudes psicossociais e atos de
conhecimento da crianca e do pré-adolescente. Na dindmica desse trabalho educativo, muitas
aberturas séo dadas a escola: ampliacdo do tempo de estudos e experiéncias, desenvolvimento
de projetos em parceria com instituicdes educacionais, esportivas e culturais; recepgédo e
interacdo comunitaria em horarios compartilhados; reorganizacdo de espacos e equipamentos

como resposta a novos objetivos da comunidade escolar, coordenada por gestores, conselho e
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grupos de trabalho compostos por educadores e educandos; e participacdo ativa nos
movimentos sociais que buscam garantir direitos. As Diretrizes (p. 38) apresentam as 5
(cinco) grandes experiéncias curriculares, gradativas e crescentes do Ensino Fundamental: o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do célculo; a consecucdo plena da alfabetizagdo, entendida tanto como
performance e desempenho como apreensdo do significado social e politico do conhecimento
de novos codigos sociais, suportes da interlocu¢cdo com o0 mundo; a compreensdo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da economia, das tecnologias, das artes e das culturas,
tendo como base os direitos humanos que fundamentam a sociedade; o desenvolvimento das
capacidades de observar fendmenos, compulsar dados, problematizar situagdes, analisar
processos e funcbes e, portanto, conhecer por interlocucdo e experiéncia, o que leva a
formacdo de novas atitudes e valores; e o fortalecimento dos vinculos de familia, em seus
variados formatos contemporaneos, dos lacos de solidariedade humana e de respeito reciproco
em que se assenta a vida social.

O Ensino Médio é realizado em, no minimo, 3 (trés) anos e permeado pela diversidade
cientifica, estética e das formas de trabalho. Nele, o pensamento critico, as conexdes sociais,
as atitudes éticas e a autonomia intelectual ja trabalhados devem se realizar plenamente. A
terminalidade da Educacdo Basica no Ensino Médio (p. 39) tanto exige pensar que as leis
maiores garantem a todos o direito a ascender a niveis continuos e crescentes de educacéo,
guanto precisa demonstrar o direito ao desenvolvimento profissional, a consolidacdo de
conhecimentos e atitudes, ao aprimoramento do sujeito ético e de direitos e a compreensao
vivenciada dos fundamentos cientificos, tecnoldgicos, estéticos e linguisticos que dao suporte
e apontam novos processos a sociedade. No Ensino Médio, interessa menos a grandeza
qualitativa dos componentes do que suas conexdes, articulagdes, experiéncias, escolhas,
julgamentos, prazer de conhecer e rigor no trato do conhecimento.

As modalidades da Educacdo Béasica, como Educacdo de Jovens e Adultos, Educacgédo
Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar
Indigena, Educacdo Escolar Quilombola e Educacdo a Distancia sdo importantes o suficiente
para merecerem Diretrizes especificas, algumas pela sua emergéncia, outras pelo

esquecimento e pela invisibilidade social ou por auséncia de politica de governo.
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O projeto politico-pedagdgico: a elaboracéo, a avaliacao e o aperfeigcoamento

O projeto politico-pedagdgico (PPP) da escola democratica e que avanca para sua
liberdade e sua autonomia, conforme a Constituicdio e a LDB, sinaliza o regime de
colaboragdo ainda néo realizado, mas vivo nos textos das leis fundamentais da educacéo
brasileira. O PPP é impostergavel, pois segue a dindmica do calendario escolar e impossivel
de ser escrito sendo pela comunidade que pretende construir uma agédo curricular rigorosa e
prazerosa, um processo de ensino-aprendizagem que considere 0s sujeitos dessa acdo e modos
de trabalho que garantam apreensdes criativas do conhecimento, a par de atitudes e
compartilhamentos originais.

O PPP, como se sabe, se articula ao Plano Municipal de Educacéo e este aos Planos
Estaduais e Nacional. Ai reside, pois, o direito e o dever da criacdo conjunta desse guia do
trabalho educacional. Consideradas as perspectivas propostas nos Planos e Diretrizes, o PPP
se define dentro do seu “mundo social e geografico”, o que vai da formagao continuada dos
professores ao perfil dos estudantes; dos projetos de enriquecimento curricular as posicdes
metodoldgicas; dos critérios de organizacdo do calendario educacional as parcerias
comunitarias; das agdes interdisciplinares a clareza quanto aos processos de recuperacdo,
distorcdo idade/ano/série; do uso critico das novas tecnologias aos cuidados com a salde de
todos os sujeitos da escola. A rigor, trata-se de colocar o curriculo em agdo, como cora¢do dos
movimentos de ensino e aprendizagem.

Em suma, as Diretrizes propdem as unidades escolares seis atitudes capazes de
garantir a autonomia escolar, a escritura de um curriculo original e a demonstracao de direitos
da comunidade:

a) realizar diagndstico adequado dos sujeitos do processo educativo e seu territdrio de
insercao;

b) desenvolver concep¢des de conhecimento, aprendizagem e avaliacdo e “encarna-
las” no PPP, com visdo critica para futuras mudangas;

c) precisar a qualidade social da educacdo na unidade circundada por realidade
conhecida e considerada na gestéo escolar;

d) refletir criticamente sobre os resultados das avaliagdes externas e manifestar-se a
respeito dessas formas de avaliacdo como contribuicdo da unidade escolar;

e) trabalhar curricularmente para a garantia do acesso, permanéncia e superacao das

reprovacoes;
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f) ampliar a democratizacdo das relagdes de trabalho, pesquisa conjunta, presenca da
“sociedade” do entorno, decisdes colegiadas, construg¢ao de projetos, trabalho em sala de aula,
formacéo e avaliacéo.

Sobre a avaliacdo, o ato de avaliar, na escola democratica e que amplia sua autonomia,
ndo é uma imposicdo do sistema, mas o resultado da inteligéncia, da acdo educacional e do
ensino eficiente da escola, proposto em seu PPP. O que de fato se avalia, no universo
educacional, ndo sdo conteudos disciplinares, principalmente quando o trabalho ndo foi feito
de modo fragmentado e particularista. Avalia-se o conjunto do que se construiu como trabalho
curricular integrado, na dindmica de eixos, &reas e componentes. Mesmo uma possivel
“prova” ou um “trabalho” sobre determinado componente espelhard um conhecimento maior,
demonstrard conexdes entre saberes experimentados. Avaliam-se “estados” de um projeto de
trabalho, “momentos” da dinamica curricular, com o fim evidente de corrigir alguns rumos,
reforcar outros, acelerar ou recuperar situacoes; enfim, aperfeicoar o curriculo e construir a
autonomia intelectual dos educandos. A avaliagdo precisa afirmar, continua e crescentemente,
os direitos dos educandos e de sua escola a se distinguirem em sua identidade social, em suas
buscas de ampliar, apropriar e disseminar o conhecimento, bem como criar atitudes cientificas

e gestos de solidariedade nos atos de conhecer e compartilhar seus valores.
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil

Sintese elaborada pela conselheira Malvina Tania Tuttman

Parecer CNE/CEB n° 20/2009 (Relator: Raimundo Moacir Mendes Feitosa)
Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009

Introducéo

As Diretrizes aqui apreciadas orientam as politicas publicas na area e a elaboracéo,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares.

Promovem o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade. Como
mostram a literatura e a experiéncia, a crianca constroi a sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

A Educacdo Infantil é oferecida em creches e pré-escolas, que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a
5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral (igual ou superior a sete horas diarias)
ou parcial (minimo de quatro horas diarias), regulados e supervisionados por 6rgdo
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

E dever do Estado garantir a sua oferta publica, gratuita e de qualidade, sem requisito
de selecdo.

E obrigatdria a matricula de criancas que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de marco
do ano em que ocorrer a matricula e as que completam 6 anos ap6s o dia 31 de marco devem
ser matriculadas na Educacdo Infantil. Ndo é pré-requisito para matricula no Ensino

Fundamental. As vagas devem ser oferecidas proximas as residéncias das criancas.

Valores objetivados

Séo principios das propostas pedagdgicas: éticos (da autonomia, da responsabilidade,
da solidariedade e do respeito a0 bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas);
politicos (dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica) e estéticos (da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais).

Apresenta a seguinte concep¢do de proposta pedagogica:
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a) Objetivo: garantir & crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacao e
articulacdo de conhecimentos aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira; a
convivéncia; e a interacdo com outras criancas.

b) Concepcdo: oferecer condigbes e recursos para que as criangas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais; assumir a responsabilidade de compartilhar e complementar
a educacdo e cuidado das criangas com as familias; possibilitar a convivéncia entre criangas e
entre adultos e criancas quanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas; promover a igualdade de oportunidades educacionais no que se refere ao acesso a
bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia; construir novas formas de
sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacdes de dominacdo etéria,
socioecondmica, étnico- racial, de género, regional, linguistica e religiosa.

c) Organizacdo de espaco, tempo e materiais: assegurar o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo; a indivisibilidade das dimensGes expressivo-motora,
afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca; a participacdo, o
didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizacdo de suas formas de
organizagdo; o estabelecimento de uma relagdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideracao dos saberes da comunidade;
o reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais e coletivas das
criancas, promovendo interacBes entre criancas de mesma idade e criancas de diferentes
idades; os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espacos internos e
externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo; a acessibilidade de espacos,
materiais, objetos, brinquedos e instrucdes para as criancas com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo; a apropriacao pelas criancas das
contribuic6es historico-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e
de outros paises da América; o reconhecimento, a valorizacdo, o0 respeito e a interacdo das
criancas com as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao
racismo e a discriminacdo; a dignidade da crianga como pessoa humana e a protecdo contra
qualquer forma de violéncia — fisica ou simbolica — e negligéncia no interior da instituicdo ou
praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de violagGes para instancias

competentes:
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d) Diversidade: autonomia dos povos indigenas na escolha dos modos de educacao de
suas criancas de 0 a 5 anos de idade; proporcionar uma relacdo viva com os conhecimentos,
crencas, valores, concepcdes de mundo e as memorias de seu povo; reafirmar a identidade
étnica e a lingua materna como elementos de constituicdo das criangas; dar continuidade a
educacao tradicional oferecida na familia e articular-se as praticas socioculturais de educagéo
e cuidado coletivos da comunidade; adequar calendéario, agrupamentos etarios e organizacao
de tempos, atividades e ambientes de modo a atender as demandas de cada povo indigena;
criancas filhas de agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agréria, quilombolas, caicaras, povos da floresta, devem
reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a constituicdo da
identidade das criancas moradoras em territorios rurais; ter vinculacdo inerente a realidade
dessas populacBGes, suas culturas, tradicbes e identidades, assim como a praticas
ambientalmente sustentaveis; flexibilizar, se necessario, calendéario, rotinas e atividades
respeitando as diferencas quanto a atividade econdmica dessas populagdes; valorizar e
evidenciar os saberes e o papel dessas populacdes na producdo de conhecimentos sobre o
mundo e sobre o ambiente natural; prever a oferta de brinquedos e equipamentos que
respeitem as caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade.

e) Eixos norteadores do curriculo: interaces e brincadeiras. As creches e pré-escolas,
na elaboracdo da proposta curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade
institucional, escolhas coletivas e particularidades pedagdgicas, estabelecerdo modos de
integracdo dessas experiéncias.

f) Avaliagdo: as instituicbes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das criancas,
sem objetivo de selecdo, promocéo ou classificacdo, garantindo a observacéo critica e criativa
das atividades, das brincadeiras e interacbes das criancas no cotidiano; a utilizacdo de
maltiplos registros realizados por adultos e criancas; a continuidade dos processos de
aprendizagens por meio da criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transicdo vividos pela crian¢a; documentacao especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da institui¢do junto as criangas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca na Educacéo Infantil; e a ndo retencéo das criangas na Educacéo Infantil.

g) Transicdo para o Ensino Fundamental: a proposta pedagogica deve prever formas

para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas,
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respeitando as especificidades etéarias, sem antecipacdo de conteidos que serdo trabalhados no

Ensino Fundamental.
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos
Sintese elaborada pela conselheira Malvina Tania Tuttman

Parecer CNE/CEB n° 11/2010 (Relator: Cesar Callegari)

Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010

O Parecer e a Resolucéo citados fixam Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove anos), a serem observadas na organizacdo curricular dos sistemas de
ensino e de suas unidades escolares. Aplicam-se a todas as modalidades do Ensino
Fundamental previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, bem como a
Educacdo do campo, & Educagdo Escolar Indigena e & Educacdo Escolar Quilombola.

Fundamentos

E dever do Estado garantir a oferta do Ensino Fundamental publico, gratuito e de
qualidade, sem requisito de selecdo.

O direito a educacdo constitui o fundamento maior destas Diretrizes

O Ensino Fundamental deve comprometer-se com uma educacdo de qualidade social,
igualmente entendida como direito humano.

A educacdo de qualidade é, antes de tudo, relevante (promocdo de atividades
significativas), pertinente (atendimento as necessidades e as caracteristicas dos estudantes de
diversos contextos sociais e culturais e com diferentes capacidades e interesses) e equitativa

(tratamento de forma diferenciada, assegurando a todos a igualdade de direito a educacéo).

Principios

Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a dignidade da
pessoa humana e de compromisso com a promocdo do bem de todos, contribuindo para
combater e eliminar quaisquer manifestacdes de preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacao.

Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao bem
comum e a preservacdo do regime democratico e dos recursos ambientais; da busca da
equidade no acesso a educacao, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros beneficios; da

exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de direitos entre os alunos
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que apresentam diferentes necessidades; da reducdo da pobreza e das desigualdades sociais e
regionais.

Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; do
enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; da valorizacdo das
diferentes manifestagdes culturais, especialmente a da cultura brasileira; da construcdo de
identidades plurais e solidérias.

Objetivos

Desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo.

Compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, das artes, da
tecnologia e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

Aquisicdo de conhecimentos e habilidades e formagédo de atitudes e valores como
instrumentos para uma visdo critica do mundo.

Fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de

tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Matricula e carga horaria

O Ensino Fundamental abrange a populacéo na faixa etaria dos 6 (seis) anos aos 14
(quatorze) anos de idade e se estende, também, a todos os que, na idade prépria, ndo tiveram
condic@es de frequenta-lo.

E obrigatéria a matricula no Ensino Fundamental de criancas com 6 (seis) anos
completos ou a completar até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula. As
criangas que completarem 6 (seis) anos apos essa data deverdao ser matriculadas na Educacao
Infantil (pré-escola).

A carga horaria minima anual do Ensino Fundamental regular sera de 800 (oitocentas)

horas-reldgio, distribuidas em, pelo menos, 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar.
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Curriculo

Constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
permeadas pelas relacBes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com 0s
conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos
estudantes.

Valores, atitudes, sensibilidade e orientagcdes de conduta sdo veiculados ndo sé pelos
conhecimentos, mas por meio de rotinas, rituais, normas de convivio social, festividades, pela
distribuicdo do tempo e organizacdo do espaco educativo, pelos materiais utilizados na
aprendizagem e pelo recreio, enfim, pelas vivéncias proporcionadas pela escola.

Os conhecimentos escolares sdo aqueles que as diferentes instancias que produzem
orientacdes sobre o curriculo, as escolas e os professores selecionam e transformam a fim de
que possam ser ensinados e aprendidos, a0 mesmo tempo em que servem de elementos para a

formagcdo ética, estética e politica do aluno.

Base nacional comum e parte diversificada: complementaridade

O curriculo do Ensino Fundamental tem uma base nacional comum, complementada
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada.

A base nacional comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental
constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas como dois blocos distintos.

Os conhecimentos que fazem parte da base nacional comum a que todos devem ter
acesso, independentemente da regido e do lugar em que vivem, asseguram a caracteristica
unitaria das orienta¢fes curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados, do
Distrito Federal, dos Municipios, e dos projetos politico-pedagdgicos das escolas.

Os conteudos curriculares que compdem a parte diversificada do curriculo serdo
definidos pelos sistemas de ensino e pelas escolas, de modo a complementar e enriquecer o
curriculo, assegurando a contextualiza¢do dos conhecimentos escolares em face das diferentes
realidades.

Os conteudos que compdem a base nacional comum e a parte diversificada tém origem
nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no mundo do trabalho, na
cultura e na tecnologia, na producdo artistica, nas atividades desportivas e corporais, na area

da saude e ainda incorporam saberes como os que advém das formas diversas de exercicio da
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cidadania, dos movimentos sociais, da cultura escolar, da experiéncia docente, do cotidiano e
dos alunos.

Os contetidos s@o constituidos por componentes curriculares que, por sua vez, se
articulam com as areas de conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas.

As éareas de conhecimento favorecem a comunicacdo entre diferentes conhecimentos
sistematizados e entre estes e outros saberes, mas permitem que os referenciais préoprios de
cada componente curricular sejam preservados.

O curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental deve abranger,
obrigatoriamente, conforme o art. 26 da LDB, o estudo da Lingua Portuguesa e da
Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente a do Brasil, bem como o ensino da Arte, a Educacdo Fisica e o Ensino
Religioso.

Os componentes curriculares obrigatorios do Ensino Fundamental serdo assim
organizados em relacdo as areas de conhecimento:

| — Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua materna, para populacdes indigenas;

c) Lingua estrangeira moderna;

d) Arte;

e) Educacdo Fisica;

Il — Matemética;

Il — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas:

a) Historia;

b) Geografia;

V — Ensino Religioso.

O Ensino Fundamental deve ser ministrado em lingua portuguesa, assegurada também
as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

O ensino de Histdria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas
e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e

europeia.
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A historia e as culturas indigena e afro-brasileira, presentes, obrigatoriamente, nos
contetdos desenvolvidos no &mbito de todo o curriculo escolar e, em especial, no ensino de
Arte, Literatura e Historia do Brasil, assim como a Histéria da Africa, deverdo assegurar o
conhecimento e o reconhecimento desses povos para a constituicdo da nagéo.

A Mdsica constitui conteudo obrigatorio, mas ndo exclusivo, do componente
curricular Arte, o qual compreende também as artes visuais, o teatro e a danca.

A Educacdo Fisica, componente obrigatério do curriculo do Ensino Fundamental,
integra a proposta politico-pedagogica da escola e sera facultativa ao aluno apenas nas
circunstancias previstas no 8 3° do art. 26 da LDB.

O Ensino Religioso, de matricula facultativa ao aluno, é parte integrante da formacao
basica do cidaddo e constitui componente curricular dos horarios normais das escolas publicas
de Ensino Fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil e
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular em seus
conteddos a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos que afetam a vida humana
em escala global, regional e local, bem como na esfera individual.

Temas como salde, sexualidade e género, vida familiar e social, assim como 0s
direitos das criancas e adolescentes, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei n° 8.069/90), preservacdo do meio ambiente, nos termos da politica nacional de educacédo
ambiental (Lei n® 9.795/99), educacdo para o consumo, educacdo fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia, e diversidade cultural devem permear o desenvolvimento dos conteudos da base
nacional comum e da parte diversificada do curriculo.

Outras leis especificas que complementam a Lei n°® 9.394/96 determinam que sejam
ainda incluidos temas relativos a condicéo e aos direitos dos idosos (Lei n° 10.741/2003) e a
educacdo para o transito (Lei n® 9.503/97).

A transversalidade constitui uma das maneiras de trabalhar os componentes
curriculares, as &reas de conhecimento e os temas sociais em uma perspectiva integrada.

Aos 6rgdos executivos dos sistemas de ensino compete a producdo e a disseminacao
de materiais subsididrios ao trabalho docente, que contribuam para a eliminacdo de
discriminacdes, racismo, sexismo, homofobia e outros preconceitos e que conduzam a adocao
de comportamentos responsaveis e solidarios em relagcdo aos outros e ao meio ambiente.

Na parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental sera incluido,

obrigatoriamente, a partir do 6° ano, o ensino de, pelo menos, uma lingua estrangeira
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moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar. Entre as linguas estrangeiras
modernas, a lingua espanhola poderé ser a opgao, nos termos da Lei n® 11.161/2005.

Projeto politico-pedagdgico

O curriculo exige a estruturacdo de um projeto educativo coerente, articulado e
integrado, de acordo com os modos de ser e de se desenvolver das criancas e adolescentes nos
diferentes contextos sociais.

Ciclos, séries e outras formas de organizacdo a que se refere a Lei n® 9.394/96 serdo
compreendidos como tempos e espacos interdependentes e articulados entre si, ao longo dos 9

(nove) anos de duracao do Ensino Fundamental.

Gestdo democratica e participativa como garantia do direito a educacao

As escolas deverdo formular o projeto politico-pedagdgico e elaborar o regimento
escolar de acordo com a proposta do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, por meio de
processos participativos relacionados a gestdo democrética.

O projeto politico-pedagogico da escola traduz a proposta educativa construida pela
comunidade escolar no exercicio de sua autonomia, com base nas caracteristicas dos alunos,
nos profissionais e recursos disponiveis, tendo como referéncia as orienta¢des curriculares
nacionais e dos respectivos sistemas de ensino.

Seréd assegurada ampla participacdo dos profissionais da escola, da familia, dos alunos
e da comunidade local na definicdo das orientagdes imprimidas aos processos educativos e
nas formas de implementa-las, tendo como apoio um processo continuo de avaliacdo das
acOes, a fim de garantir a distribuicdo social do conhecimento e contribuir para a construcao
de uma sociedade democratica e igualitéria.

O regimento escolar deve assegurar as condicdes institucionais adequadas para a
execucdo do projeto politico-pedagogico e a oferta de uma educacdo inclusiva e com
qualidade social, igualmente garantida a ampla participacdo da comunidade escolar na sua
elaboracéo

O projeto politico-pedagogico e o regimento escolar, em conformidade com a
legislacdo e as normas vigentes, conferirdo espaco e tempo para que os profissionais da escola

e, em especial, os professores, possam participar de reunides de trabalho coletivo, planejar e
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executar as acoes educativas de modo articulado, avaliar os trabalhos dos alunos, tomar parte
em acOes de formacdo continuada e estabelecer contatos com a comunidade.

Na implementacédo de seu projeto politico-pedagdgico, as escolas se articulardo com as
instituicGes formadoras com vistas a assegurar a formacao continuada de seus profissionais.

No projeto politico-pedagdgico do Ensino Fundamental e no regimento escolar, o
aluno, centro do planejamento curricular, ser& considerado como sujeito que atribui sentidos a
natureza e a sociedade nas praticas sociais que vivencia, produzindo cultura e construindo sua
identidade pessoal e social.

Na implementacdo do projeto politico-pedagogico, o cuidar e o educar, indissociaveis
fungdes da escola, resultardo em agdes integradas que buscam articular-se, pedagogicamente,
no interior da propria instituicdo, e também externamente, com 0s servicos de apoio aos
sistemas educacionais e com as politicas de outras areas, para assegurar a aprendizagem, o

bem-estar e o desenvolvimento do aluno em todas as suas dimensoes.

Relevancia dos conteudos, integracéo e abordagens

Exemplos de possibilidades de integracdo do curriculo: as propostas curriculares
ordenadas em torno de grandes eixos articuladores; projetos interdisciplinares com base em
temas geradores formulados a partir de questdes da comunidade e articulados aos
componentes curriculares e as areas de conhecimento; curriculos em rede; propostas
ordenadas em torno de conceitos-chave ou conceitos nucleares que permitam trabalhar as
questdes cognitivas e as questdes culturais numa perspectiva transversal, e projetos de
trabalho com diversas acepgoes.

Os projetos propostos pela escola, comunidade, redes e sistemas de ensino serdo
articulados ao desenvolvimento dos componentes curriculares e as areas de conhecimento,
observadas as disposi¢Oes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Bésica (Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, art. 17) e nos termos do Parecer que da
base a presente Resolucao.

Os professores levardo em conta a diversidade sociocultural da populagéo escolar, as
desigualdades de acesso ao consumo de bens culturais e a multiplicidade de interesses e
necessidades apresentadas pelos alunos no desenvolvimento de metodologias e estratégias
variadas que melhor respondam as diferencas de aprendizagem entre os estudantes e as suas

demandas.
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Os sistemas de ensino e as escolas assegurardo adequadas condigOes de trabalho aos
seus profissionais e o provimento de outros insumos, de acordo com o0s padrdes minimos de
qualidade referidos no inciso IX do art. 4° da Lei n° 9.394/96 e em normas especificas
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, com vistas a criacdo de um ambiente
propicio a aprendizagem.

Os sistemas de ensino, as escolas e os professores, com o apoio das familias e da
comunidade, envidardo esforgos para assegurar o0 progresso continuo dos alunos no que se
refere ao seu desenvolvimento pleno e a aquisi¢do de aprendizagens significativas, lancando
mdao de todos os recursos disponiveis e criando renovadas oportunidades para evitar que a
trajetoria escolar discente seja retardada ou indevidamente interrompida.

O principio da continuidade nao deve ser traduzido como “promog¢ao automatica” de
alunos de um ano, série ou ciclo para o seguinte, bem como o combate a repeténcia nao se
transforme em descompromisso com o ensino e a aprendizagem.

A organizacdo do trabalho pedagdgico incluird a mobilidade e a flexibilizagdo dos
tempos e espacos escolares, a diversidade nos agrupamentos de alunos, as diversas linguagens
artisticas, a diversidade de materiais, os variados suportes literarios, as atividades que
mobilizem o raciocinio, as atitudes investigativas, as abordagens complementares e as
atividades de reforgo, a articulacdo entre a escola e a comunidade, e 0 acesso aos espacos de
expressao cultural.

A utilizacdo qualificada das tecnologias e conteudos das midias como recurso aliado
ao desenvolvimento do curriculo contribui para o importante papel que tem a escola como
ambiente de inclusdo digital e de utilizacdo critica das tecnologias da informacdo e
comunicacdo, requerendo o aporte dos sistemas de ensino no que se refere a provisdo de
recursos midiaticos atualizados e em numero suficiente para o atendimento aos alunos, e a

adequada formacao do professor e demais profissionais da escola.
Articulagdes e continuidade da trajetoria escolar

E imperativa a articulacio de todas as etapas da educacdo, especialmente do Ensino
Fundamental com a Educagdo Infantil, dos anos iniciais e dos anos finais do Ensino

Fundamental, bem como do Ensino Fundamental com o Ensino Médio, garantindo a

qualidade da Educacéo Basica.
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Na passagem dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental, especial
atencdo sera dada:

a) pelos sistemas de ensino, ao planejamento da oferta educativa dos alunos
transferidos das redes municipais para as estaduais;

b) pelas escolas, a coordenacdo das demandas especificas feitas pelos diferentes
professores aos alunos, a fim de que os estudantes possam melhor organizar as suas atividades
diante das solicitagdes muito diversas que recebem.

Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

a) a alfabetizacéo e o letramento;

b) o desenvolvimento das diversas formas de expresséo, incluindo o aprendizado da
Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais artes, a Educacao Fisica, assim como o
aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Historia e da Geografia,;

c) acontinuidade da aprendizagem.

Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua autonomia, fizerem
opcao pelo regime seriado, sera necessario considerar os trés anos iniciais do Ensino
Fundamental como um bloco pedagogico ou um ciclo sequencial ndo passivel de interrupcao,
voltado para ampliar a todos os alunos as oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento
das aprendizagens bésicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos.

Do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental os componentes curriculares Educacdo Fisica
e Arte poderdo estar a cargo do professor de referéncia da turma, aquele com o qual os alunos
permanecem a maior parte do periodo escolar, ou de professores licenciados nos respectivos
componentes.

Nas escolas que optarem por incluir lingua estrangeira nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o professor devera ter licenciatura especifica no componente curricular. Nos
casos em que esses componentes curriculares sejam desenvolvidos por professores com
licenciatura especifica deve ser assegurada a integragdo com o0s demais componentes

trabalhados pelo professor de referéncia da turma.

Avaliacdo: parte integrante do curriculo

A avaliacdo dos alunos € redimensionadora da acao pedagdgica e deve:
a) assumir um carater processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa

e diagndstica;
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b) utilizar vérios instrumentos e procedimentos, tais como a observacdo, o registro
descritivo e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portfolios, exercicios, provas,
questionarios, dentre outros, tendo em conta a sua adequacao a faixa etaria e as caracteristicas
de desenvolvimento do educando;

c) fazer prevalecer os aspectos qualitativos da aprendizagem do aluno sobre 0s
quantitativos, bem como os resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais;

d) assegurar tempos e espacos diversos para que os alunos com menor rendimento
tenham condigdes de ser devidamente atendidos ao longo do ano letivo;

e) prover, obrigatoriamente, periodos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, como determina a LDB;

f) assegurar tempos e espacos de reposicdo dos conteudos curriculares, ao longo do
ano letivo, aos alunos com frequéncia insuficiente, evitando, sempre que possivel, a retencéo
por faltas;

g) possibilitar a aceleracdo de estudos para os alunos com defasagem idade/seérie.

Os procedimentos de avaliacdo adotados pelos professores e pela escola serdo
articulados as avaliagOes realizadas em nivel nacional e as congéneres nos diferentes Estados
e Municipios, criadas com o objetivo de subsidiar os sistemas de ensino e as escolas nos
esforcos de melhoria da qualidade da educacéo e da aprendizagem dos alunos.

A avaliacdo externa do rendimento dos alunos refere-se apenas a uma parcela restrita
do que é trabalhado nas escolas, de sorte que as referéncias para o curriculo devem continuar
sendo as contidas nas propostas politico-pedagdgicas das escolas, articuladas as orientacdes e
propostas curriculares dos sistemas, sem reduzir 0s seus prop6sitos ao que é avaliado pelos
testes de larga escala.

Os sistemas, as redes de ensino e 0s projetos politico-pedagogicos das escolas devem
expressar com clareza o que é esperado dos alunos em relacdo a sua aprendizagem.

Os resultados de aprendizagem dos alunos devem ser aliados a avaliagdo das escolas e
de seus professores, tendo em conta os parametros de referéncia dos insumos basicos
necessarios & educacdo de qualidade para todos nesta etapa da educacgdo e respectivo Custo
Aluno Qualidade inicial (CAQI), consideradas inclusive as suas modalidades e as formas
diferenciadas de atendimento como a Educacdo do Campo, a Educacdo Escolar Indigena, a

Educacéao Escolar Quilombola e as escolas de tempo integral.
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A melhoria dos resultados de aprendizagem dos alunos e da qualidade da educagéo
obriga:

a) 0s sistemas de ensino a incrementarem os dispositivos da carreira e de condi¢cbes
de exercicio e valorizagdo do magistério e dos demais profissionais da educacdo e a
oferecerem 0s recursos e apoios que demandam as escolas e seus profissionais para melhorar
a sua atuacao;

b) as escolas a uma apreciacdo mais ampla das oportunidades educativas por elas
oferecidas aos educandos, reforcando a sua responsabilidade de propiciar renovadas

oportunidades e incentivos aos que delas mais necessitem.

A educacdo em escola de tempo integral

Considera-se como de periodo integral a jornada escolar que se organiza em 7 (sete)
horas diérias, no minimo, perfazendo uma carga horéria anual de, pelo menos, 1.400 (mil e
quatrocentas) horas.

A proposta educacional da escola de tempo integral promoverd a ampliacdo de
tempos, espacgos e oportunidades educativas e o compartilhamento da tarefa de educar e
cuidar entre os profissionais da escola e de outras areas, as familias e outros atores sociais,
sob a coordenacéo da escola e de seus professores.

O curriculo da escola de tempo integral, concebido como um projeto educativo
integrado, implica a ampliacdo da jornada escolar diaria mediante o desenvolvimento de
atividades como o acompanhamento pedagdgico, o reforco e o aprofundamento da
aprendizagem, a experimentacdo e a pesquisa cientifica, a cultura e as artes, o esporte e 0
lazer, as tecnologias da comunicacdo e informacdo, a afirmacdo da cultura dos direitos
humanos, a preservacdo do meio ambiente, a promocdo da saude, entre outras, articuladas aos
componentes curriculares e as areas de conhecimento, a vivéncias e préaticas socioculturais.

As atividades serdo desenvolvidas dentro do espago escolar conforme a
disponibilidade da escola, ou fora dele, em espacos distintos da cidade ou do territorio em que
esta situada a unidade escolar, mediante a utilizacdo de equipamentos sociais e culturais ai
existentes e o0 estabelecimento de parcerias com 0rgaos ou entidades locais, sempre de acordo
com o respectivo projeto politico-pedagdgico.

Os 0Orgaos executivos e normativos da Unido e dos sistemas estaduais e municipais de

educacdo assegurardo que o atendimento dos alunos na escola de tempo integral possua
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infraestrutura adequada e pessoal qualificado, além do que, esse atendimento tera carater
obrigatorio e serd passivel de avaliagdo em cada escola.

Educacédo do Campo, Educacéo Escolar Indigena e Educacéo Escolar Quilombola

A Educacgéo do Campo, tratada como educacéo rural na legislagéo brasileira, incorpora
0s espacos da floresta, da pecudria, das minas e da agricultura e se estende, também, aos
espacos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas.

A Educacédo Escolar Indigena e a Educacdo Escolar Quilombola séo, respectivamente,
oferecidas em unidades educacionais inscritas em suas terras e culturas e, para essas
populacdes, estdo assegurados direitos especificos na Constituicdo Federal que Ihes permitem
valorizar e preservar as suas culturas e reafirmar o seu pertencimento étnico.

O atendimento escolar as popula¢des do campo, povos indigenas e quilombolas requer
respeito as suas peculiares condi¢Ges de vida e a utilizacdo de pedagogias condizentes com as
suas formas proprias de produzir conhecimentos, observadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucéo
CNE/CEB n° 4/2010).

Educacéo Especial

O projeto politico-pedagdgico da escola e o regimento escolar, amparados na
legislagdo vigente, deverdo contemplar a melhoria das condi¢Oes de acesso e de permanéncia
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular, intensificando o processo de
inclusdo nas escolas publicas e privadas e buscando a universalizacdo do atendimento.

Os recursos de acessibilidade sdo aqueles que asseguram condi¢cdes de acesso ao
curriculo dos alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida, por meio da utilizacdo de
materiais didaticos, dos espacos, mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicacéo e
informacdo, dos transportes e outros servigos.

O atendimento educacional especializado aos alunos da Educagdo Especial sera
promovido e expandido com o apoio dos Orgdos competentes. Ele ndo substitui a
escolarizagdo, mas contribui para ampliar o acesso ao curriculo, ao proporcionar

independéncia aos educandos para a realizacdo de tarefas e favorecer a sua autonomia
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(conforme Decreto n° 6.571/2008, Parecer CNE/CEB n° 13/2009 e Resolugdo CNE/CEB n°
4/2009).

O atendimento educacional especializado podera ser oferecido no contra turno, em
salas de recursos multifuncionais na propria escola, em outra escola ou em centros
especializados e sera implementado por professores e profissionais com formacao
especializada, de acordo com plano de atendimento aos alunos que identifique suas
necessidades educacionais especificas, defina 0s recursos necessarios e as atividades a serem

desenvolvidas.

Educacéo de Jovens e Adultos

Os sistemas de ensino assegurardo, gratuitamente, aos jovens e adultos que nao
puderam efetuar os estudos na idade propria, oportunidades educacionais adequadas as suas
caracteristicas, interesses, condicdes de vida e de trabalho mediante cursos e exames,
conforme estabelece o art. 37, § 1°, da LDB.

A Educacdo de Jovens e Adultos, voltada para a garantia de formacéo integral, da
alfabetizacdo e das demais etapas de escolarizacdo ao longo da vida, inclusive aqueles em
situacdo de privacdo de liberdade, é pautada pela inclusdo e pela qualidade social.

A idade minima para o ingresso nos cursos de Educacéo de Jovens e Adultos e para a
realizacdo de exames de conclusdo de EJA sera de 15 (quinze) anos completos (Parecer
CNE/CEB n° 6/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 3/2010).

A oferta de cursos de Educacdo de Jovens e Adultos, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, serd presencial e a sua duracéo ficara a critério de cada sistema de ensino, nos
termos do Parecer CNE/CEB n° 29/2006, tal como remete o Parecer CNE/CEB n° 6/2010 e a
Resolucdo CNE/CEB n° 3/2010. Nos anos finais, ou seja, do 6° ano ao 9° ano, 0S cursos
poderdo ser presenciais ou a distancia, devidamente credenciados, e terdo 1.600 (mil e
seiscentas) horas de duracéo.

Tendo em conta as situacdes, os perfis e as faixas etarias dos adolescentes, jovens e
adultos, o projeto politico-pedagdgico da escola e o regimento escolar viabilizardo um modelo
pedagbgico proprio para essa modalidade de ensino que permita a apropriacdo e a
contextualizacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais.

A insercdo de Educacdo de Jovens e Adultos no Sistema Nacional de Avaliacdo da

Educagdo Basica, incluindo, além da avaliagdo do rendimento dos alunos, a afericdo de
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indicadores institucionais das redes publicas e privadas, concorrera para a universalizagao e a

melhoria da qualidade do processo educativo.

A implementacdo destas Diretrizes: compromisso solidario dos sistemas e redes de
ensino

Tendo em vista a implementacdo destas Diretrizes, cabe aos sistemas e as redes de
ensino prover:

a) 0S recursos necessarios a ampliacdo dos tempos e espacos dedicados ao trabalho
educativo nas escolas e a distribuicdo de materiais didaticos e escolares adequados;

b) a formacdo continuada dos professores e demais profissionais da escola em estreita
articulacdo com as instituicdes responsaveis pela formacédo inicial, dispensando especiais
esforcos quanto a formacéo dos docentes das modalidades especificas do Ensino Fundamental
e aqueles que trabalham nas escolas do campo, indigenas e quilombolas;

c) a coordenacdo do processo de implementacdo do curriculo, evitando a
fragmentacdo dos projetos educativos no interior de uma mesma realidade educacional,

d) o acompanhamento e a avaliacdo dos programas e acdes educativas nas respectivas
redes e escolas e 0 suprimento das necessidades detectadas.

O Ministério da Educacdo, em articulacdo com os Estados, os Municipios e o Distrito
Federal, deverd encaminhar ao Conselho Nacional de Educacdo, precedida de consulta
publica nacional, proposta de expectativas de aprendizagem dos conhecimentos escolares que

devem ser atingidas pelos alunos em diferentes estagios do Ensino Fundamental.
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Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para o Ensino Médio
Sintese elaborada pelo conselheiro José Fernandes de Lima
Parecer CNE/CEB n° 5/2011 (Relator: José Fernandes de Lima)
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2012

Introducéo

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, definidas pelo Parecer
CNE/CEB n° 5/2011 e pela Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012, revisam o Parecer CNE/CEB n°
15/98 e a Resolucdo CNE/CEB n° 3/98 e retinem principios, fundamentos e procedimentos
para orientar as politicas educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios quando da oferta de Ensino Médio. A citada revisdo mostrou-se necessaria em
virtude das mudancas sofridas pela LDB e também para levar em consideracdo as novas
exigéncias educacionais decorrentes da aceleracdo da producdo de conhecimentos, da
ampliacdo do acesso as informacdes, da criacdo de novos meios de comunicacdo, das
alteracdes do mundo do trabalho e das mudancas de interesse dos adolescentes e jovens,
sujeitos dessa etapa educacional.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais, construidas a partir de um grande debate
nacional, partem do principio de que a educacdo é um processo de producéo e socializa¢do da
cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se transformam conhecimentos e valores.
Adotada com a devida qualidade social, a educacdo deve contribuir para a construcdo do
projeto de nacéo.

Os objetivos da Republica Federativa do Brasil estdo definidos no art. 3° da
Constituicao Federal, onde se Ié:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

| — construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

I — garantir o desenvolvimento nacional;

Il — erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais; promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacéo.

Ainda de acordo com a Constituicdo Federal, a educacdo € um direito de todos e um
dever do estado. De acordo com o art. 205, “a educacéo, direito de todos e dever do Estado e

da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho™.

Ao afirmar que a educacdo visa 0 pleno desenvolvimento da pessoa, a Constituicao
definiu que a educacdo deve ser integral. Em outras palavras, isso significa dizer que a
Educacdo Basica obrigatdria deve contemplar as diversas dimensdes da formagdo humana:
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

De modo semelhante, ao afirmar que a educacao é um direito de todos, a Constitui¢éo
Federal define que o Estado deve garantir 0 acesso e a permanéncia com sucesso de todos 0s
alunos, independentemente de suas condi¢Ges econdmicas, sociais, de cor, raga, Sexo ou
idade.

Essa garantia implica na organizacdo das escolas para que elas se tornem capazes de
atender os estudantes na diversidade. Implica constituir um sistema nacional de educacéo,
baseado no regime de colaboracéo, capaz de oferecer educacéo de qualidade.

Como afirmado no Parecer CNE/CEB n° 11/2010 (Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental), o conceito de qualidade da educacdo é uma construcdo historica
que assume diferentes significados em tempos e espacos diversos e tem relacgdo com os
lugares de onde falam os sujeitos, 0s grupos sociais a que pertencem, 0s interesses e 0S
valores envolvidos, os projetos de sociedade em jogo.

Tendo em vista ser um objetivo fundamental da Republica Federativa do Brasil a
construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, a erradica¢do da pobreza e a promocao
do bem de todos sem preconceitos, o sistema nacional de educacéo, além de contribuir para o
desenvolvimento econémico e social, deve contribuir para a diminuicdo das desigualdades
sociais e regionais. Nesse sentido, a educacéo escolar de qualidade social deve ser identificada
como aquela comprometida com a igualdade de acesso ao conhecimento a todos e
especialmente empenhada em garantir esse acesso aos grupos da populacdo em desvantagem
na sociedade.

Com o objetivo de orientar as atividades das escolas e dos sistemas educativos no
sentido da garantia da oferta de uma educacdo de qualidade, as novas Diretrizes tratam da
definicdo da identidade e das finalidades do Ensino Médio, analisam as caracteristicas e as
necessidades dos estudantes, discutem a organizacéo curricular e tratam do papel que deve ser

desempenhado pelos sistemas educativos e pelo Ministério da Educacao.
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Identidade e finalidades do Ensino Médio

A identidade do Ensino Médio se configura quando afirmamos que ele € a Ultima etapa
da Educacdo Basica e como tal é um direito de todos que deve ser garantido pelo Estado e
incentivado pela sociedade. Nos moldes do art. 3° da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012, o
Ensino Médio é um direito social de cada pessoa e dever do Estado na sua oferta publica e
gratuita.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2012 reforga essa identidade quando lista, no seu art. 5°,
0s principios que devem nortear o Ensino Médio na sua oferta e organizacao:

Art. 5° O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizacédo, baseia-se
em:

| — Formacado integral do estudante.

Il — Trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos, respectivamente.

Il — Educacdo em Direitos Humanos como principio nacional norteador.

IV — Sustentabilidade ambiental como meta universal.

V — Indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem.

VI — Integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais
realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizacéo.

VIl — Reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos
do processo educativo, das formas de producgéo, dos processos de trabalho e das culturas a
eles subjacentes.

VIII - Integracdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia
e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular.

§ 1° O trabalho € conceituado na sua perspectiva ontologica de transformacdo da
natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e como mediagdo no processo de produgédo
da sua existéncia;

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histdria, na busca da compreenséo e transformacédo da

natureza e da sociedade.
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§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformagao da ciéncia em forca produtiva
ou media¢do do conhecimento cientifico e a producdo, marcada, desde sua origem, pelas
relacBes sociais que a levaram a ser produzida.

8§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes materiais,
simbolos, representacfes e significados que correspondem a valores éticos, politicos e
estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

No mesmo diapasao, a Resolucéo traz no art. 4° as finalidades do Ensino Médio.

Art. 4° S&o finalidades do Ensino Médio:

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a novas condi¢des de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a prética.

Os sujeitos/estudantes do Ensino Médio

A decisdo sobre a oferta e organizacdo do Ensino Médio deve ser precedida de uma
analise dos destinatarios e sujeitos dessa etapa educacional que sdo, predominantemente,
adolescentes e jovens.

Estas Diretrizes Curriculares concebem a juventude como condi¢do socio-histérico-
cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser considerada em suas multiplas
dimensdes, com especificidades proprias que ndo estdo restritas as dimensdes bioldgica e
etaria, mas que se encontram articuladas com uma multiplicidade de atravessamentos sociais e
culturais, produzindo multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes. Entender o jovem do
Ensino Médio dessa forma significa superar uma no¢do homogeneizante e naturalizada desse
estudante, passando a percebé-lo como sujeito com valores, comportamentos, visdes de
mundo, interesses e necessidades singulares. Além disso, deve-se aceitar a existéncia de

pontos em comum que permitam trata-lo como uma categoria social.
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Nesse sentido, sugere-se que, para viabilizar o atendimento a todos os estudantes do
Ensino Médio, faz-se necessario discutir as caracteristicas socio-econdmico-culturais dos
jovens que o frequentam; entender as representacdes que a escola, seus professores e
dirigentes fazem dos estudantes; saber quais sentidos e significados os jovens atribuem a
experiéncia escolar; conhecer como 0s jovens interagem com a diversidade e em que medida
a cultura escolar instituida se aproxima ou se distancia das expectativas dos jovens estudantes.

Além disso, € importante verificar se a experiéncia escolar oferecida guarda alguma
relacdo com os interesses pessoais e 0s projetos de vida dos estudantes; identificar em que
medida as atividades desenvolvidas na escola podem contribuir para que os estudantes
elaborem seus projetos de futuro; e verificar se ha aspectos que necessitam ser modificados no
sentido de favorecer a permanéncia dos estudantes, com sucesso, na escola.

Esses temas devem pautar as discussfes de professores e gestores ao decidir a
organizacdo dos estabelecimentos escolares. Essas discussdes devem ser realizadas com
particular atencdo quando do atendimento aos estudantes do Ensino Médio noturno,
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), estudantes indigenas, do campo,

quilombolas e estudantes da Educacéo Especial.

O curriculo do Ensino Médio

Nessas Diretrizes Curriculares Nacionais, o curriculo é entendido como a selecdo de
conhecimentos historicamente acumulados, considerados relevantes e pertinentes em um dado
contexto histérico, e definidos tendo por base o projeto de sociedade e de formacdo humana
que a ele se articula. O curriculo se expressa por meio de uma proposta pela qual se
explicitam as intencGes da formacdo e se concretiza por meio das préaticas escolares realizadas
com vistas a dar materialidade a essa proposta.

Os conhecimentos escolares sdo reconhecidos como aqueles produzidos pelos homens
no processo histérico de producdo de sua existéncia material e imaterial, valorizados e
selecionados pela sociedade e pelas escolas que os organizam a fim de que possam ser
ensinados e aprendidos, tornando-se elementos do desenvolvimento cognitivo do estudante,
bem como de sua formagé&o ética, estética e politica.

No atendimento ao que estabelece a LDB, o curriculo do Ensino Médio tem uma base
comum, complementada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar por

uma parte diversificada. A base nacional comum e a parte diversificada constituem um todo
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integrado e ndo podem ser consideradas como dois blocos distintos. A articulagdo entre ambas
possibilita a sintonia dos interesses mais amplos da formagdo bésica do cidaddo com a
realidade local e dos estudantes, perpassando todo o curriculo.

Em atendimento ao que determina a LDB, o curriculo € organizado em quatro areas do
conhecimento: linguagens, matematica, ciéncias naturais e ciéncias sociais.

Destaca-se que o curriculo deve contemplar as quatro areas de conhecimento, com
tratamento metodoldgico que evidencie a contextualizacao e a interdisciplinaridade ou outras
formas de interacdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes especificos.

A legislacdo nacional determina os componentes obrigatorios que constituem a base
nacional comum e que devem ser tratados em uma ou mais areas de conhecimento na
composicao do curriculo. Séo eles:

a) o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil;

b) o ensino da Arte, especialmente em suas expressoes regionais, de forma a promover
o desenvolvimento cultural dos estudantes, com a Musica como seu conteudo obrigatorio,
mas nao exclusivo;

c¢) a Educacao Fisica, integrada a proposta pedagogica da institui¢do de ensino, sendo
sua pratica facultativa ao estudante nos casos previstos em lei;

d) o ensino da Histéria do Brasil, que leva em conta as contribui¢cdes das diferentes
culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia;

e) o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia
brasileiras;

f) a Filosofia e a Sociologia em todos os anos do curso;

g) uma lingua estrangeira moderna na parte diversificada, escolhida pela comunidade

escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da instituigao.

Formas de organiza¢io do Ensino Médio

As Diretrizes Curriculares Nacionais orientam e estimulam que, guardadas as cargas
horarias definidas pela LDB, o Ensino Médio possa ser organizado nos diferentes formatos

conforme a necessidade local. Pode ser organizado em séries anuais, periodos semestrais,
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ciclos, mddulos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base na
idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que
o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Os componentes curriculares devem propiciar a apropriacdo de conceitos e categorias
bésicas, e ndo o acumulo de informacBes e conhecimentos, estabelecendo um conjunto
necessario de saberes integrados e significativos. Além de selecdo criteriosa de saberes, em
termos de quantidade, pertinéncia e relevancia, deve ser equilibrada sua distribuicdo ao longo
do curso, para evitar fragmentacdo e congestionamento com numero excessivo de
componentes em cada tempo da organizacdo escolar. A organizagdo curricular do Ensino
Médio deve oferecer tempos e espacos proprios para estudos e atividades que permitam
itinerarios formativos opcionais diversificados, a fim de melhor responder a heterogeneidade
e pluralidade de condi¢Ges, multiplos interesses e aspiracfes dos estudantes, com suas
especificidades etéarias, sociais e culturais, bem como sua fase de desenvolvimento. Formas
diversificadas de itinerarios podem ser organizadas, desde que garantida a simultaneidade
entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, e definidas pelo projeto
politico-pedagdgico, atendendo necessidades, anseios e aspiracdes dos sujeitos e a realidade
da escola e do seu meio. A interdisciplinaridade e a contextualizagdo devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentes componentes curriculares, propiciando a
interlocug&o entre os saberes e os diferentes campos do conhecimento.

Direitos e objetivos de aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio.

As Diretrizes Curriculares Nacionais partem do principio de que o Ensino Médio é um
direito de todos e que o direito para ser efetivado deve ser explicitamente enunciado. Nesse
sentido, as Diretrizes enunciam, no art. 12 da Resolucdo CNE/CEB n° 2/2012, o que deve ser
garantido aos estudantes do Ensino Médio.

Artigo 12 O curriculo do Ensino Médio deve garantir acbes que promovam:

a) a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e
das artes;

b) o processo historico de transformacéao da sociedade e da cultura;

c) a Lingua Portuguesa como instrumento de comunicagéo, acesso ao conhecimento e

exercicio da cidadania.
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Desse modo, os contetdos, as metodologias e a avaliacdo devem ser organizados de
maneira que, no final do Ensino Médio, 0 estudante demonstre dominio dos principios
cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna e conhecimentos das formas
contemporaneas de linguagem.

Para além das capacidades cognitivas listadas no art. 12, o Ensino Médio deve, em
atendimento ao que determina o art. 32 da LDB, propiciar o desenvolvimento da capacidade
de aprender e a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,

das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

O papel dos estabelecimentos escolares e dos sistemas de ensino.

Ainda na busca da garantia do direito dos estudantes, as Diretrizes apostam na
capacidade e no compromisso dos estabelecimentos escolares e dos sistemas de ensino. Por
isso, afirmam que cabe a cada unidade de ensino a elaboracdo do seu projeto politico-
pedagdgico, com a proposicdo de alternativas para a formacdo integral e acesso aos
conhecimentos e saberes necessarios, definindo a partir de aprofundado processo de
diagndstico, andlise e estabelecimento de prioridades, delimitacdo de formas de
implementacdo e sistemética de seu acompanhamento e avaliagao.

O projeto politico-pedagdgico, na sua concepcao e implementacao, deve considerar 0s
estudantes e os professores como sujeitos historicos de direitos, participantes ativos e
protagonistas na sua diversidade e singularidade.

A instituicdo de ensino deve atualizar, periodicamente, seu projeto politico-
pedagogico e dar-lhe publicidade a comunidade escolar e as familias.

Os sistemas de ensino, de acordo com a legislacdo e a normatizacdo nacional e
estadual, e na busca da melhor adequacédo possivel as necessidades dos estudantes e do meio
social, devem criar mecanismos que garantam liberdade, autonomia e responsabilidade as
unidades escolares, fortalecendo sua capacidade de concepgéo, formulacéo e execucgéo de suas
propostas pedagodgicas; fomentar alternativas de diversificacdo e flexibilizacdo pelas unidades
escolares, de formatos, componentes curriculares ou formas de estudo e atividades,
estimulando a construcao de itinerarios formativos que atendam as caracteristicas, interesses e
necessidades dos estudantes e as demandas do meio social, privilegiando propostas com

opcoes pelos estudantes.
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Cabe, ainda, aos sistemas prover os recursos financeiros e materiais necessarios a
ampliacdo dos tempos e espacgos dedicados ao trabalho educativo nas unidades escolares;
garantir professores com jornada de trabalho e formacdo adequadas para o desenvolvimento
do curriculo, bem como dos gestores e demais profissionais das unidades escolares;
acompanhamento e avaliacdo dos programas e acOes educativas nas respectivas redes e
unidades escolares.

O papel do Ministério da Educacéo.

Ao Ministério da Educagdo, como representante da Unido, cabe oferecer subsidios e
apoio para implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais e a elaboracdo de proposta
que explicite os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, que
orientem e subsidiem os estabelecimentos escolares e os sistemas de ensino na busca da
garantia de educacédo de qualidade. Cabe ainda ao MEC instituir uma politica de formacéo de

professores e organizar as avaliagdes externas em concordancia com estas Diretrizes.

Concluséao

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio atualizam a discusséao sobre
o trabalho nessa etapa educacional e trazem as principais discussdes realizadas nos diversos
cantos do globo. Ao fazer isso, fornecem um caminho seguro para oferta de um Ensino Médio
de qualidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais afirmam que o Ensino Médio deve ser Unico,
deve proporcionar uma educacdo integral que contemple o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a
cultura como dimensbGes da formacdo humana e que prepare simultaneamente para o
aprofundamento dos estudos, para o exercicio da cidadania e para o trabalho.

Recomendam que sejam consideradas as especificidades dos sujeitos estudantes do
Ensino Médio, que constituem diversas juventudes e apostam na capacidade das escolas de
organizarem seus projetos politico-pedagdgicos de forma flexivel, capaz de atender as
diversidades regionais e sociais.

Explicitam os temas que devem ser tratados e sugerem a adogdo de uma abordagem

interdisciplinar como forma de valorizagdo da complexidade dos temas abordados.
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Alertam para a necessidade de explicitagcdo dos direitos de aprendizagem e discorrem
sobre as tarefas que devem ser feitas pelos sistemas de ensino para garantir a oferta de um
Ensino Médio com qualidade social.

Resta torcer para que estas Diretrizes, que foram construidas mediante um grande
debate nacional com gestores, professores, estudantes, pais e formadores de opini&o, cheguem
as escolas e sejam incorporadas aos procedimentos das mesmas, na perspectiva da garantia de

uma educacao de qualidade para todos, nos moldes do preconizado pela Constituicdo Federal.
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Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio

Sintese elaborada pelo conselheiro Francisco Aparecido Cordéo

Parecer CNE/CEB n° 11/2012 (Relatores: Adeum Hilario Sauer, Francisco Aparecido
Cordao, José Fernandes de Lima, Mozart Neves Ramos)

Resolu¢cdo CNE/CEB n° 6/2012

Introducéo

Em 20 de dezembro de 1996, foi sancionada a Lei n° 9.394, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), atendendo ao mandato constitucional do
inciso XXIV do art. 22 da Constituicdo Federal. Essa Lei apresenta a Educacgdo Profissional e
Tecnoldgica entre os niveis e as modalidades de educacgéo e ensino, situando-a na confluéncia
de dois dos direitos fundamentais do cidaddo: o direito a educacdo e o direito ao trabalho,
consagrados no art. 227 da Constituicdo Federal como direito a profissionalizacdo, a ser
garantido com absoluta prioridade.

O capitulo da LDB sobre a Educacao Profissional foi inicialmente regulamentado
pelo Decreto n® 2.208/97. Na sequéncia, a Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho
Nacional de Educacéo (CNE), com base no Parecer CNE/CEB n° 16/99, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico, pela Resolucdo
CNE/CEB n° 4/99.

Em 23 de julho de 2004, o Decreto n° 2.208/97 foi substituido pelo Decreto n°
5.154/2004, o qual trouxe de volta a possibilidade de integrar o Ensino Médio a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, a par das outras formas de organizacdo e oferta dessa
modalidade de Educacdo Profissional e Tecnologica. Em decorréncia, a Camara de Educacéo
Bésica atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, por meio da
Resolucdo CNE/CEB n° 1/2005, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 39/2004.

Posteriormente, a Resolugdo CNE/CEB n° 3/2008, que teve como base o Parecer
CNE/CEB n° 11/2008, dispds sobre a instituicdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de
Nivel Medio, sendo que seu art. 3° determina que 0s cursos constantes desse Catalogo sejam
organizados por eixos tecnoldgicos definidores de um projeto pedagogico que contemple as

trajetorias dos itinerarios formativos e estabeleca exigéncias profissionais que direcionem a
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acao educativa das instituicdes e dos sistemas de ensino na oferta da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Medio.

Sdo significativas as alteracbes promovidas na LDB pela Lei n° 11.741/2008,
incorporando os dispositivos essenciais do Decreto n® 5.154/2004, ao qual se sobrepos,
inserindo-o0s no marco regulatério da educacao nacional. Essas alteragGes ocorreram no Titulo
V da LDB. Foi inserida a Secdo I1V-A do Capitulo Il, que trata da Educacdo Bésica. Assim,
além da Secdo 1V, que trata do Ensino Médio, foi acrescentada a Secdo 1V-A, que trata da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, com a insercao de quatro novos artigos: 36-A,
36-B, 36-C e 36-D. Foi acrescentado, ainda, o 8 3° ao art. 37, ja na Se¢do V, que trata da
Educacdo de Jovens e Adultos. Finalmente, foi alterada a denominagdo do Capitulo 1l do
Titulo V, para tratar da Educacéo Profissional e Tecnologica, bem como foi alterada a redagéo
dos dispositivos legais constantes dos arts. 39 a 42 da LDB. Recentemente, o Decreto n°
5.154/2004 teve sua redacdo alterada pelo Decreto n° 8.268, de 18 de junho de 2014, inclusive
para ajustar-se aos termos da Lei n® 12.513/2011, que institui o Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC).

Em 2010, a CEB concluiu longo e proveitoso debate, definindo Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica, pela Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, com
fundamento no Parecer CNE/CEB n° 7/2010. Posteriormente, esta Camara ainda aprovou a
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012, com base no Parecer CNE/CEB n° 5/2011, que definiu
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Finalmente, em 2012, aprovou a
Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, com base no Parecer CNE/CEB n° 11/2012, definindo
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, a
qual é agora sinteticamente apresentada aos educadores brasileiros.

O mundo do trabalho como referéncia para a Educacio Profissional: a historia e as

mudancas sociais

A evolucdo tecnoldgica e as lutas sociais tém modificado significativamente as
relagbes no mundo do trabalho. Devido a essas tensoes, atualmente, ndo se admite mais a
existéncia de trabalhadores que desempenhem apenas tarefas mecanicas. O uso das
tecnologias de comunicacdo e da informacdo tem transformado o trabalho em algo menos
solido. Espera-se que o mundo do trabalho avance na direcdo de relagfes trabalhistas mais

justas. Isso implica numa maior participa¢do dos trabalhadores nos destinos e nos processos
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de trabalho. Para que isso aconteca é necessario que o trabalhador tenha conhecimento da
tecnologia, da ciéncia e dos processos necessarios em sua producdo. A escola especializada ou
voltada para a formacdao profissional deve atentar para essa necessidade.

A educagao para o trabalho, por outro lado, ndo tem sido tradicionalmente colocada na
pauta da sociedade brasileira como de um direito universal. O ndo entendimento dessa
abrangéncia da Educacdo Profissional na otica dos direitos universais a educagdo e ao
trabalho, associando a Educacdo Profissional unicamente a formacdo de mao-de-obra, tem
reproduzido o dualismo existente na sociedade brasileira entre as chamadas elites condutoras
e a maioria da populacdo trabalhadora. Como a escraviddo no Brasil, infelizmente, perdurou
por mais de trés séculos, esta tragica heranca cultural reforgcou no imaginario popular a
distingdo e dualidade no mundo do trabalho, a qual deixou marcas profundas de preconceitos
em relagdo a categoria social de quem executa trabalho manual, como se este ndo fosse pleno
de inteligéncia. Independentemente da boa qualidade do produto e da sua importancia na
cadeia produtiva, esses trabalhadores sempre foram relegados a uma condigdo social inferior.
Essa heranca colonial escravista tem influenciado bastante todas as relagdes sociais e visao da
sociedade sobre a propria educagdo ou formagdo profissional. Nesse contexto, o proprio
desenvolvimento intelectual proporcionado pela educacdo escolar académica, nem sempre
tem sido visto pelas chamadas elites condutoras do Pais como necessario para a maior parcela
da populacdo de trabalhadores, ndo reconhecendo vinculo necessario entre a educacao escolar
formal e o exercicio profissional no mundo do trabalho.

Até o ultimo quartil do século passado, a formagdo profissional no Brasil,
praticamente limitava-se ao treinamento operacional para a producdo em série e padronizada,
com a incorporacao maci¢a de operarios semiqualificados, adaptados aos respectivos postos
de trabalho, desempenhando tarefas simples, rotineiras e previamente especificadas e
delimitadas. Apenas uma minoria de trabalhadores precisava contar com o desenvolvimento
de conhecimentos, saberes e competéncias profissionais em niveis de maior complexidade,
em virtude da rigida separagdo entre as atividades de planejamento, supervisdo e controle de
qualidade e as de execugdo, no chamado chdo de fabrica ou similar. Havia pouca margem de
autonomia para o trabalhador manual, uma vez que o monopo6lio do conhecimento técnico-
cientifico e organizacional cabia, quase sempre, apenas aos niveis gerenciais. Nesse ambiente,
a baixa escolaridade da massa trabalhadora ndo era considerada entrave significativo a
expansdao econdmica. Somente a partir da década de 80 foi que as novas formas de

organizagdo e de gestdo do trabalho comegaram a passar por modificacdes estruturais cada
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vez mais aprofundadas e um novo cenario econémico e produtivo comecou a ser desenhado
no Brasil. Este foi o cendrio da defini¢ao das primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagao Profissional. A Camara de Educacdo Basica definiu Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Técnica e o Conselho Pleno definiu Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a organizacdo e o funcionamento dos cursos superiores de tecnologia,
pela Resolugdo CNE/CP n° 3/2002 e Parecer CNE/CP n° 29/2002.

Na virada do século, multiplicaram-se estudos referentes aos impactos das novas
tecnologias no mundo do trabalho, os quais revelaram a exigéncia de profissionais cada vez
mais polivalentes e capazes de interagir em situagdes novas e complexas, em constante
processo de mutacdo. Como resposta a esse desafio, escolas e instituigdes de Educacao
Profissional buscaram diversificar programas e cursos profissionais, atendendo a novas areas
profissionais, estruturando programagdes diversificadas e articuladas por eixos tecnologicos,
elevando os niveis de qualidade da oferta dos programas educacionais voltados para o
aprimoramento do processo de profissionalizagdo dos trabalhadores. De um lado, os
empregadores, publicos e privados, passaram a exigir trabalhadores cada vez mais
qualificados, uma vez que equipamentos e instalacdes complexas estavam requerendo
trabalhadores com niveis de educagdo e qualificagdo cada vez mais elevados. Por outro lado,
as proprias mudangas aceleradas no sistema produtivo passaram a exigir uma permanente
atualiza¢do das qualificagdes e habilitacdes existentes, a partir da identificacdo de novos
perfis profissionais e de novos saberes e competéncias profissionais exigidas.

Todo esse contexto relacionado ao exercicio profissional das atividades técnicas de
nivel médio, associado a grandes mutagdes decorrentes de mudancas de ordem sociopolitica,
as quais implicam na constru¢do de uma nova sociedade que enfatiza a cidadania, superando
assim as condicionantes econdmicas impostas pelo mercado de trabalho, orienta para a adogao
de uma nova concepgao de Educagdo Profissional e Tecnolégica.

Atualmente, ndo se concebe mais uma Educag¢dao Profissional identificada como
simples instrumento de politica assistencialista ou linear ajustamento as demandas do
mercado de trabalho, mas sim como importante estratégia para que os cidaddos tenham
efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnologicas da sociedade. Impde-se a superagdo do
enfoque tradicional da formacgdo profissional fundamentada apenas na preparagdo para a
execu¢do de um determinado conjunto de tarefas a serem executadas. A Educagdo Profissional

requer, para além do dominio operacional de um determinado fazer, a compreensdo global do
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processo produtivo, com a apreensdo do saber tecnoldgico, a valorizagdo da cultura do
trabalho e a mobiliza¢dao dos valores necessarios a tomada de decisdes no mundo do trabalho.
As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional Técnica de
Nivel Médio, portanto, estdo centradas exatamente nesse compromisso €tico das instituigdes
educacionais que se dedicam a Educagao Profissional e Tecnoldgica em relagdo a constitui¢ao
de saberes e competéncias profissionais, ofertando uma Educagdo Profissional mais ampla e
politécnica, comprometida com o desenvolvimento profissional dos trabalhadores em sua
acao transformadora no mundo do trabalho. As mudancas sociais e a revolucao cientifica e
tecnologica, bem como o processo de reorganizagdo do trabalho demandam uma completa
revisdo dos curriculos, tanto da Educacdao Basica como um todo, quanto, particularmente e de
modo especial, da Educacdo Profissional, uma vez que ¢ exigido dos trabalhadores, em doses
cada vez mais crescentes, maior capacidade de raciocinio, autonomia intelectual, pensamento
critico, iniciativa propria e espirito empreendedor, bem como capacidade de visualizagdo e
resolugdo de problemas. O que é necessario, paralelamente, acompanhando de perto o que ja
vem sendo historicamente constituido como processo de luta dos trabalhadores, € reverter tais
exigéncias do mercado de trabalho com melhor remuneragdo, que sejam suficientes para
garantir condi¢des de vida digna, mantendo os direitos ja universalmente conquistados, em

termos de trabalho decente e promotor do desenvolvimento sustentavel.

Concepcoes, posturas e significacoes das Diretrizes

Nessa perspectiva, as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Profissional Técnica de Nivel Médio adotam uma concepcao educacional que ndo a considera
como a Unica variavel de salvacdo messidnica da nacdo. A Educacdo Profissional e
Tecnologica ndo é concebida como a porta estreita da empregabilidade, até mesmo porque
nunca houve e nem havera congruéncia direta entre um curso realizado e o respectivo
emprego obtido ou trabalho garantido. E bastante evidente que a Educacgdo Profissional e
Tecnologica ndo é uma condicdo individual necessaria para o0 ingresso e a permanéncia do
trabalhador no mercado de trabalho. A manutencdo das oportunidades de emprego néo pode
ser considerada como de responsabilidade Unica e exclusiva dos trabalhadores, como se
houvesse uma relacdo causal direta entre a Educacéo Profissional e Tecnologica e o nivel de
empregabilidade do trabalhador certificado. O conjunto das Diretrizes Curriculares definidas

pela Cadmara de Educacdo Bésica, de certa forma, desmistifica a pretensa correspondéncia
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direta entre qualificacdo ou habilitacdo profissional e emprego ou oportunidades de trabalho.
Esta relacéo linear e ficticia ainda é fortemente disseminada pela midia brasileira e assumida
por muitos politicos e governantes como o eixo central dos seus discursos politicos. Ela €, até
mesmo, considerada de fundamental importancia quando da definicdo das politicas publicas
nas areas da educacdo e do trabalho, contribuindo para uma explosédo da oferta de cursos e
programas de Educacgéo Profissional desconectados da realidade desse mundo do trabalho em
estado de permanente evolucdo, o qual esta passando por profundas alteracGes estruturais e
conjunturais, tanto no nivel regional ou nacional, guanto internacional.

Tem sido assumido praticamente como consenso que, nas sociedades pds-industriais,
na era da informacdo e da revolugdo da alta tecnologia, 0 deslocamento tecnoldgico impacta
pesadamente em todas as areas da producao. Resulta dai um significativo declinio da oferta de
empregos, que acaba acarretando mudancas relevantes no mundo do trabalho, tais como
continuo deslocamento dos trabalhadores e precarizacdo das relagcdes de trabalho, com a
adoc¢do dos chamados servicos terceirizados. Diferentemente de periodos historicos anteriores,
gue podem ser caracterizados muito mais por inovacgdes que substituiam o trabalho em alguns
setores, mas que eram compensados em outros, no momento atual, a transformacao
tecnoldgica atinge praticamente todos os setores da producdo, promovendo uma crise global
na sociedade do trabalho. O emprego esta deixando de ser o eixo seguro em torno do qual se
fixam identidades e projetos de vida, reduzindo-se a importancia do trabalho formal
tradicional, embora este ainda mantenha especial relevancia social.

Esta ficando cada vez mais evidente que o que estd mudando, efetivamente, é a
prépria natureza do trabalho. Estd adquirindo importancia cada vez mais essencial o
conhecimento cientifico e a incorporacdo de saberes e competéncias profissionais em
detrimento do emprego de massa, sem qualificacdo profissional e desempenho intelectual. O
valor do conhecimento passa a assumir significativa centralidade nessa nova organizacdo da
sociedade pds-industrial, onde o mundo se apresenta como mais instavel e carregado de
incertezas. Antigos postos de trabalho e emprego, bem como direitos trabalhistas
consagrados, podem acabar desaparecendo rapidamente, abrindo perspectivas para a definicdo
de novas politicas publicas para o trabalho, inclusive no campo da Educacdo Profissional e
Tecnologica. Essas novas politicas publicas devem contemplar oferta mais flexivel de cursos
e programas objetivamente destinados a profissionalizacdo dos trabalhadores de acordo com
itineréarios formativos que lhes possibilitem continuo e articulado aproveitamento de estudos e

de conhecimentos, valorizando seus saberes e competéncias profissionais ja constituidas.
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Nesse contexto, a educacdo para a vida, em sentido lato, poderd propiciar aos
trabalhadores o desenvolvimento de conhecimentos, saberes e competéncias profissionais que
os habilitem efetivamente para analisar, questionar e entender os fatos do dia a dia com mais
propriedade, dotando-os, também, de capacidade investigativa diante da vida, em sua forma
mais criativa e critica, tornando-os mais aptos para identificar necessidades e oportunidades
de melhorias para si, suas familias e a sociedade na qual vivem e atuam como cidadaos

trabalhadores.

Visdo integradora, em regime de colaboracgéo

Para que a educacdo integrada e inclusiva possa se constituir em efetiva politica
publica educacional, entretanto, é necessario que esta assuma uma amplitude verdadeiramente
nacional, a fim de que as acdes realizadas nesse ambito possam enraizar-se em todo o
territorio brasileiro. Para que isso ocorra, € fundamental que as acdes desencadeadas nesse
dominio sejam orientadas por um regime de coordenacdo, colaboracdo e cooperacdo entre
todas as esferas publicas, nos diferentes niveis de poder, como ja se encontra previsto nas
metas e estratégias definidas pelo Plano Nacional de Educacdo, aprovado pela Lei n°
13.005/2014. Uma politica educacional dessa natureza requer sua articulacdo com outras
politicas setoriais vinculadas a diversos Ministérios responsaveis pela definicdo e
implementacdo de politicas publicas estruturantes da sociedade brasileira. Portanto, ao se
pensar a Educacdo Profissional de forma integrada e inclusiva como politica publica
educacional, o Conselho Nacional de Educacdo procurou pensa-la também na perspectiva de
sua contribuicdo para a consolidacdo, por exemplo, das politicas de ciéncia e tecnologia, de
geracdo de emprego e renda, de desenvolvimento agrario, de saude publica, de
desenvolvimento de experiéncias curriculares e de implantacdo de polos de desenvolvimento
da inddstria e do comércio, entre outras, na necessaria caracterizacdo de um papel estratégico
no marco do projeto de desenvolvimento socioecondmico sustentavel, inclusivo e solidario do

estado brasileiro.

A organizacao curricular da Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio

O curriculo de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, obviamente valorizando o proprio

projeto politico-pedagogico da unidade educacional, nos termos dos arts. 12 e 13 da LDB,
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deve considerar os saberes e as experiéncias incorporados pelo trabalhador, o qual ja tem
desenvolvido, de uma ou de outra forma, o seu proprio saber sobre a tecnologia e seu
processo de producdo, contemplando as demandas atuais de trabalhadores que estdo
retornando a escola em busca da Educagdo Profissional e Tecnologica.

Para tanto, o Plano Nacional de Educacdo considera essencial superar a tradicional e
ultrapassada reducgédo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto meramente operacional,
simplificado e linear, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriacdo historico-social e cultural. Como elemento essencial da
formacdo humana do cidaddo, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formacdo plena, que possibilite o aprimoramento da sua leitura do
mundo, fornecendo-lhes ferramentas adequadas para aperfeicoar a sua atuacdo como cidadao
pleno de direitos e deveres. Por isso mesmo, é essencial considerar alguns pressupostos, tais
como compreender que homens e mulheres s&o seres histdrico-sociais que atuam no mundo
concreto para satisfazerem suas necessidades subjetivas e sociais e, nessa agdo, produzem
conhecimentos. Assim, a histéria da humanidade é a histéria da producdo da existéncia
humana e a histéria do conhecimento é a histéria do processo de apropriacdo social dos
potenciais da natureza para o bem do préprio homem, mediada pelo trabalho.

O trabalho é uma importante mediacdo ontoldgica e histérica na produgdo de
conhecimentos e saberes presentes em toda acdo humana. Outro pressuposto é o de que a
realidade concreta deve ser entendida como uma totalidade, que € sintese de multiplas
relaces. A totalidade significa um conjunto estruturado e dialético, do qual ou no qual um
fato ou conjunto de ocorréncias pode ser racionalmente compreendido pela determinacédo das
relacbes que os constituem. Desses dois pressupostos decorre um principio de ordem
epistemoldgica da maior importancia, que consiste em compreender o conhecimento como
resultante de uma producdo do pensamento pela qual se apreende e se representam as relacdes
que constituem e estruturam a realidade objetiva. Para apreender e determinar essas relagdes é
exigido um método que parta do concreto empirico — forma como a realidade se manifesta —
e, mediante uma determinacdo mais precisa, seja possivel chegar as relacdes gerais, as quais
sdo determinantes da realidade concreta vivenciada pelas pessoas.

Nessa perspectiva, o processo de conhecimento implica, apés a anélise, a elaboragéo
da sintese que representa o concreto, agora como uma reproducdo do pensamento, conduzido
pelas determinagdes que o constituem. Assim, a formagdo humana se expressa com base na

integracdo de todas as dimensdes da vida no processo educativo, visando a formacdo
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omnilateral dos sujeitos. Essas dimensdes séo o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura. O
trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como
pratica econémica (sentido historico, associado ao modo de producdo); a ciéncia e a
tecnologia compreendidas como o0s conhecimentos produzidos pela humanidade e que
possibilitam o contraditério avanco das forcas produtivas; e a cultura, que corresponde aos
valores éticos, estéticos e politicos, é a orientadora das normas de conduta da sociedade.

Assim, quando se trata da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio articulada
com o Ensino Médio, em quaisquer das suas formas de oferta, 0 que se quer dizer com essa
concepcdo € que a formagdo geral do aluno deve se tornar insepardvel da formagao
profissional e vice-versa, em todos os campos onde se da a preparacdo para o trabalho, seja
nos processos produtivos, seja nos processos educativos, tais como o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, seja na formacdo inicial ou qualificacdo profissional, seja na formacéo
continuada de trabalhadores. A Educacdo Profissional Técnica ou Tecnol6gica, em quaisquer
circunstancias, deve sempre enfocar o trabalho como principio educativo, objetivando superar
a tradicional e preconceituosa dicotomia entre trabalno manual e trabalho intelectual,
incorporando a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo e vice-versa, objetivando a
formagéo de trabalhadores capazes de atuar democraticamente como cidad&os, na posicéo de
dirigentes ou de subordinados. Para tanto, como esta definido no inciso IV do art. 35 da LDB,
¢ preciso propiciar aos alunos a “compreensido dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”.

No trabalho pedagdgico, € essencial que o método de estudo restabeleca as relagdes
dindmicas e dialéticas entre os conceitos, reconstituindo as relacbes que configuram a
totalidade concreta da qual se originaram, de modo que o objeto a ser conhecido se revele
gradativamente em suas peculiaridades proprias. E pressuposto essencial do chamado
curriculo integrado, a organizacdo do conhecimento e o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem de tal maneira que 0s conceitos sejam apreendidos como sistema de
relagbes de uma totalidade concreta que se pretende explicar e compreender, de sorte que 0
estudante desenvolva um crescente processo de autonomia em relacdo aos objetos do saber.
Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura sdo, desta forma, entendidos como dimensdes
indissociaveis da formacdo humana, partindo-se do conceito de trabalho, simplesmente pelo
fato de ser o mesmo compreendido como uma mediacdo de primeira ordem no processo de

producdo da existéncia e de objetivacdo da vida humana. A dimens&o ontoldgica do trabalho
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é, assim, 0 ponto de partida para a producdo de conhecimentos e de cultura pelos diferentes

grupos sociais.

Desafios da sociedade do conhecimento e do trabalho: quem formar e como formar

A revolucdo industrial, o taylorismo e o fordismo, de um lado, e a automagéo e a
microeletronica, de outro lado, expressam momentos diferentes da histdria da tecnologia nos
marcos da transformacdo da ciéncia em forca produtiva, pelo trabalho humano. Definem,
assim, duas caracteristicas da relacdo entre ciéncia e tecnologia. Na primeira, tal relacdo se
desenvolve basicamente com a producédo industrial. Na segunda, esse desenvolvimento visa a
satisfacdo de necessidades que a humanidade se coloca, 0 que nos leva a perceber que a
tecnologia é, efetivamente, uma extensdo das capacidades humanas. A partir do nascimento
da ciéncia moderna, podemos definir a técnica e a tecnologia, portanto, como mediacdo entre
o conhecimento cientifico, em termos de apreensédo e desvelamento do real, e a producéo, em
termos de intervencdo humana na realidade das coisas.

Entender cultura como o processo de producdo de simbolos, de representacdes, de
significados e, a0 mesmo tempo, pratica constituinte e constituida do e pelo tecido social,
como norma de comportamento dos individuos numa sociedade e como expressdo da
organizacao politico-econdmica desta sociedade, no que se refere as ideologias que cimentam
0 bloco social, significa entender cultura em seu sentido o mais ampliado possivel, ou seja,
como a articulacdo entre o conjunto de representacfes e comportamentos e 0 Processo
dindmico de socializacéo, constituindo 0 modo de vida de uma determinada populacéo.

Nesse contexto, uma formacéo que seja realmente integrada, ndo somente possibilita o
acesso a conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, mas também promove a reflexdo critica
sobre os padrdes culturais que se constituem em normas de conduta de um grupo social, assim
como sobre a apropriacao de referéncias e tendéncias estéticas que se manifestam em tempos
e espacos historicos, 0s quais expressam concepc¢des, problemas, crises e potenciais de uma
sociedade que se Vvé traduzida e/ou questionada nas suas manifestacfes e obras artisticas,
evidenciando a unicidade entre as dimensdes cientificas, tecnoldgicas e culturais.

Desse modo, os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio séo
organizados por eixos tecnologicos constantes do Catalogo Nacional de Cursos Tecnicos de
Nivel Médio, proposto pelo MEC e aprovado pela Camara de Educacdo Baésica, pelo Parecer
CNE/CEB n° 11/2008 e Resolugdo CNE/CEB n° 3/2008.
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O Parecer CNE/CEB n° 11/2008 caracteriza eixo tecnologico como sendo a “linha
central de estruturacdo de um curso, definida por uma matriz tecnoldgica, que dé a direcdo
para 0 seu projeto pedagdgico e que perpassa transversalmente a organizacao curricular do
curso, dando-lhe identidade e sustentaculo”. Em decorréncia desta orientacdo, foram
revogados os anexos da Resolugdo CNE/CEB n° 4/99, referentes a organizacdo da oferta da
Educacdo Profissional Técnica por areas profissionais, sendo 0os mesmos substituidos pelo
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio, instituido pela Portaria Ministerial n®
870/2008. A organizacdo curricular, consubstanciada no plano de curso e com base no
principio do pluralismo de concepg¢des pedagdgicas, é prerrogativa e responsabilidade de cada
instituicdo educacional, nos termos destas Diretrizes e de seu projeto pedagdgico. Os cursos,
portanto, podem e devem ter seu curriculo organizado com estrutura curricular que mantenha
a necessaria sinergia com a concepcao pedagdgica livremente adotada pela instituicdo, de
acordo com o inciso 11l do art. 206 da Constituicdo Federal e do inciso 111 do art. 3° da LDB,
bem como o prescrito nos arts. 12, 13, 14 e 15 da LDB. As orientag0es desse Parecer em
relacdo ao planejamento, estruturacdo e organizacao dos cursos e curriculos se restringem a
indicacdo de critérios a serem contemplados, com base em principios norteadores da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, tais como:

a) relacdo organica com formacdo geral do Ensino Médio na preparacdo para 0
exercicio das profissdes técnicas, visando a formacao integral do estudante;

b) respeito aos valores estéticos, politicos e éticos, na perspectiva do desenvolvimento
de aptiddes para a vida social e produtiva;

c) integragdo entre educacdo e trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como base da
proposta e do desenvolvimento curricular;

d) indissociabilidade entre educacédo e pratica social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;

e) integracdo de conhecimentos gerais e profissionais, na perspectiva da articulacéo
entre saberes especificos, tendo a pesquisa como eixo nucleador da pratica pedagdgica;

f) trabalho e pesquisa, respectivamente, como principios educativo e pedagdgico;

g) indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

h) interdisciplinaridade que supere a fragmentacdo de conhecimentos e a segmentacéo
da organizacéo curricular disciplinar;

i) contextualizagcdo que assegure estratégias favoraveis a compreensao de significados

e integrem a teoria a vivéncia da pratica profissional;
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j) articulagdo com o desenvolvimento socioecondémico e ambiental dos territorios
onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos produtivos locais;

k) reconhecimento das diversidades dos sujeitos, inclusive de suas realidades étnico-
culturais, como as dos negros, quilombolas, povos indigenas e populacdes do campo;

I) reconhecimento das diversidades das formas de producdo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes, que estabelecem novos paradigmas;

m)autonomia da instituicdo educacional na concepgdo, elaboracdo, execucéo,
avaliacdo e revisdo do seu projeto pedagogico, construido como instrumento de trabalho da
comunidade educacional;

n) flexibilidade na construcdo de itinerarios formativos diversificados e atualizados,
segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das instituicdes educacionais;

0) identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que contemplem
competéncias profissionais, objetivando desempenho eficiente e eficaz de atividades
requeridas pela natureza do trabalho, pelo desenvolvimento tecnoldgico e pelas demandas
socioeconémico-ambientais, configurando o técnico a ser formado;

p) atualizacdo permanente dos cursos e curriculos, estruturados com base em ampla e
confiavel base de dados.

Nesse sentido, o curriculo de quaisquer dos cursos da modalidade de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica deve ser construido a partir de dois eixos norteadores essenciais: 0
trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico. Estes dois
principios devem estar presentes em toda a Educacdo Basica e, de modo especial, na
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, em todas as suas formas de oferta e de
organizacao. Assim, os curriculos dos cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio devem proporcionar aos estudantes:

a) dialogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura
como referéncias fundamentais de sua formacéo;

b) elementos para compreender e discutir as relagdes sociais de producdo e de
trabalho, bem como as especificidades histdricas nas sociedades contemporaneas;

c) recursos para exercer sua profissio com competéncia, idoneidade intelectual e
tecnoldgica, autonomia e responsabilidade, orientados por principios éticos, estéticos e

politicos, bem como compromissos com a construgdo de uma sociedade democratica;
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d) dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnoldgico do curso, de
modo a permitir progressivo desenvolvimento profissional e capacidade de construir novos
conhecimentos e desenvolver novas competéncias com autonomia intelectual;

e) instrumentais de cada habilitacdo, por meio da vivéncia de diferentes situacfes
praticas de estudo e trabalho.

Para a concretizagdo dessa diretriz central a ser adotada pelas institui¢des educacionais
dedicadas ao desenvolvimento da profissionalizacdo das pessoas, o Parecer CNE/CEB n°
11/2012 fixa a seguinte orientacdo quanto as etapas a serem observadas na organizacéo
curricular de seus cursos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e consequente elaboracdo
dos planos de curso a serem submetidos a apreciacdo dos 6rgdos superiores competentes, em
cada sistema de ensino:

a) afericdo da consonancia do curso com o projeto pedagdgico da instituicdo de
ensino;

b) definicdo do perfil profissional de concluséo do curso, a partir da identificacdo dos
itinerarios formativos e de profissionalizacdo que possibilitem continuo e articulado
aproveitamento de estudos;

c) identificacdo das competéncias profissionais definidoras do perfil profissional de
concluséo proposto para 0 curso;

d) organizacdo curricular por componentes disciplinares, projetos, nicleos tematicos
ou outros formatos, desde que recomendados pelo processo de ensino e aprendizagem;

e) definicdo de critérios e procedimentos de avaliacdo da aprendizagem;

f) identificagdo das reais condi¢Bes técnicas, tecnoldgicas, fisicas, financeiras e de
pessoal habilitado para implantar o curso proposto;

g) elaboracdo do plano de curso a ser submetido a aprovacdo dos 6rgdos competentes
do sistema de ensino;

h) inser¢do dos dados do plano de curso de Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio aprovado pelo respectivo sistema de ensino no Cadastro do Sistema Nacional de
Informacdes da Educacao Profissional e Tecnologica (SISTEC), mantido pelo MEC, para fins
de validade nacional dos certificados e diplomas emitidos;

i) avaliacdo da execucéo do respectivo plano de curso.
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Fazer e pensar a prética

Os planos de curso, coerentes com 0s projetos pedagdgicos institucionais, devem
conter obrigatoriamente, no minimo:

a) identificacdo do curso;

b) justificativa e objetivos;

C) requisitos e formas de acesso;

d) perfil profissional de conclusdo;

e) organizacéo curricular;

f) critérios de aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores;

g) critérios e procedimentos de avaliacao;

h) biblioteca, instalacGes e equipamentos;

i) perfil do pessoal docente e técnico;

j) certificados e diplomas.

O item referente a organizacao curricular deve explicitar os componentes curriculares
de cada etapa, com a indicacdo da respectiva bibliografia basica e complementar; as
indicacbes e a orientacdo metodoldgica; a pratica profissional intrinseca ao curriculo,
desenvolvida nos ambientes de aprendizagem; e o estagio profissional supervisionado, em
termos de prética profissional em situac&o real de trabalho, assumido como ato educativo da
instituicdo educacional, quando previsto.

As instituicGes educacionais devem comprovar a existéncia das necessarias instalaces
e equipamentos na mesma instituicdo ou em instituicdo distinta, cedida por terceiros, com
viabilidade de uso devidamente comprovada.

Para a autorizacdo do curso, deve ser observado se 0 mesmo corresponde as aspiracdes
e interesses dos cidaddos e as especificidades e demandas socioecondmico-ambientais, de
modo a potencializar os processos produtivos e a inclusdo social. Devem ser observadas,
ainda, as Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacdo Basica e, no que couber, as
Diretrizes Curriculares Nacionais definidas para o Ensino Médio pela Camara de Educacédo
Basica do Conselho Nacional de Educacdo, bem como as Normas Complementares dos
respectivos Sistemas de Ensino e as exigéncias de cada Instituicdo de ensino, nos termos de
seu Projeto Pedagogico, conforme determina o art. 36-B da atual LDB.

Podem, também, ser implementados cursos e curriculos experimentais nao constantes

do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio, desde que ajustados ao disposto
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nestas Diretrizes e previamente aprovados pelo 6rgdo competente do respectivo sistema de
ensino. Ao MEC, cabe organizar e divulgar Cadastro Nacional de Instituicdes de Ensino
voltadas para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, cursos de Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, e Estudantes Matriculados e Certificados ou Diplomados, no ambito
do Sistema Nacional de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (SISTEC).

De acordo com a LDB, a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio abrange tanto
a habilitacdo profissional especifica, quanto as qualificacdes profissionais iniciais ou
intermedidrias, organizadas de forma independente ou, preferencialmente, como etapas ou
moédulos de um determinado itinerario formativo do técnico de nivel médio, bem como a
complementar especializacdo profissional da habilitacdo profissional técnica de nivel medio,
presente no respectivo itinerario formativo.

A habilitacdo profissional refere-se a profissionalizacdo do técnico de nivel médio.
Seu concluinte faz jus ao diploma de técnico de nivel médio, desde que tenha cumprido todas
as etapas previstas pelo plano de curso e haja concluido o Ensino Médio. Aquele que néo
concluir o Ensino Médio recebe tdo somente certificado, correspondente a qualificacao
profissional técnica que tenha concluido, referente a etapa ou modulo que esteja previsto com
terminalidade no curso. A habilitacdo profissional técnica de nivel médio é sempre habilitacdo
plena, uma vez que ndo existe mais aquela ficticia habilitacdo parcial, criada pelo Parecer
CFE n° 45/72 unicamente para garantir a continuidade de estudos nos termos da revogada Lei
n°5.692/71. No regime da atual LDB, ou ela é plena ou nédo € habilitacao profissional.

O quadro apresentado a seguir indica, de forma esquematica, a duracdo das diferentes

formas de oferta das habilitagdes plenas de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio:

Forma Oferta Horas

Minimo de 3.000, 3.100 ou 3.200
horas,

Integrada com o Ensino Médio
regularmente
idade

oferecido, na para a escola e para o

mesmo

ARTICULADA

INTEGRADA

prépria, no

estabelecimento de ensino.

estudante, conforme a habilitacdo

profissional ofertada.

Integrada com o Ensino Médio
na modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), no
mesmo  estabelecimento de

ensino.

Minimos de 800, ou 1.000 ou 1.200

horas, conforme a habilitacdo

profissional ofertada, acrescida de
mais 1.200 horas destinadas a parte
totalizando

da formagdo geral,
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minimos de 2.000, ou 2.200, ou
2.400 horas para a escola e para o

estudante.

Integrada com o Ensino Médio
no ambito do PROEJA
(Decreto n° 5.840/2006).

Minimos de 800, ou 1.000 ou 1.200

horas, conforme a habilitacdo
profissional ofertada, acrescidas de
mais 1.200 horas para a formacao
geral, devendo sempre totalizar
2.400 horas, para a escola e para o

estudante.

ARTICULADA

CONCOMITANTE

Concomitante com o Ensino
Médio idade

prépria, instituicbes de

regular, na
em
ensino distintas, mas com
projeto pedagodgico unificado,
mediante convénio ou acordo

de intercomplementaridade.

Minimos de 3.000, ou 3.100 ou
3.200 horas, para as escolas e para 0
estudante, conforme habilitacdo
profissional ofertada, similar a oferta

na forma articulada integrada.

Concomitante com o Ensino
Médio

instituicdo de ensino ou em

regular, na mesma
instituicGes de ensino distintas,
aproveitando-se as
oportunidades  educacionais

disponiveis.

Minimos de 800, ou 1.000 ou 1.200

horas, conforme habilitagcdo
profissional ofertada, na instituicao
de  Educacdo  Profissional e

Tecnoldgica, acrescida de mais
2.400 horas na unidade escolar de
Ensino  Médio,
minimos de 3.200, ou 3.400 ou 3.600

horas para o estudante.

totalizando  os

Concomitante com o Ensino
Médio na modalidade de EJA,
na mesma instituicdo de ensino
ou em instituicbes de ensino
distintas aproveitando-se as

oportunidades  educacionais

Minimos de 800, ou 1.000 ou 1.200

horas, conforme habilitacdo
profissional ofertada, na instituicdo
de  Educagdo  Profissional e
Tecnoldgica, acrescidas de mais

1.200 horas na unidade escolar de
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disponiveis.

Ensino Médio na modalidade de
EJA, totalizando 2.000, 2.200 ou

2.400 horas para o estudante.

SUBSEQUENTE

Educacédo Profissional Técnica
de Nivel Médio ofertada apds
a conclusdo do Ensino Médio
regular ou na modalidade de
EJA

Minimos de 800, ou 1.000 ou 1.200
horas para o estudante, conforme
habilitacdo profissional ofertada na
Instituicdo de Educacdo Profissional

e Tecnoldgica.

O curso pode incluir atividades ndo presenciais, até 20% (vinte por cento) da carga horaria

diaria ou de cada tempo de organizacdo curricular, desde que haja suporte tecnoldgico e seja

garantido o necessario atendimento por parte de docentes e tutores.

As cargas horarias destinadas a estagio profissional supervisionado, obrigatério ou ndo, em

fungéo da natureza dos cursos, ou a trabalho de conclusdo de curso ou similar, ou, ainda, a

avaliacGes finais, devem, como regra geral, ser adicionadas a carga horaria total dos

respectivos Cursos.

Sinteticamente, estas sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais que sdo tratadas mais
extensamente no Parecer CNE/CEB n° 11/2012 e na Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, a qual

contempla o conjunto articulado de principios e critérios a serem observados pelos sistemas

de ensino e pelas institui¢ces de ensino publicas e privadas na organizacdo e no planejamento,

desenvolvimento e avaliacdo da Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio.
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Diretrizes Operacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos

Sintese elaborada pelo conselheiro Antonio Ibafiez Ruiz

Parecer CNE/CEB n° 6/2010 (Relatores: Adeum Hilario Sauer, Cesar Callegari, Clélia
Branddo Alvarenga Craveiro, Francisco Aparecido Corddo, Maria das Dores de
Oliveira, Mozart Neves Ramos e Raimundo Moacir Mendes Feitosa)

Resolugdo CNE/CEB n° 3/2010

Introducéo

Sdo orientagdes que explicam como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), aprovadas pelo CNE em 2000, serdo implementadas. Isto nédo
significa auséncia de normas para a aplicacdo das Diretrizes aprovadas naquele ano. Na
realidade, as Diretrizes Operacionais de 2010 s&o uma revisdo daquelas Diretrizes, mais
especificamente em relacdo a duracdo da EJA para o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
a idade minima para o ingresso, certificacdo nos exames de EJA e EJA desenvolvida mediante
Educacao a Distancia.

Além dessas revisoes, foi feita a substituigdo do termo “supletivo” pelo termo de “EJA”.

As presentes Diretrizes Operacionais mantém os principios e 0s objetivos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, estabelecidas pela Resolucdo
CNE/CEB n° 1/2000, com base no Parecer CNE/CEB n° 11/2000.

Duracdo de EJA para o Ensino Fundamental e 0 Ensino Médio

Para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a duracdo fica a critério dos sistemas de
ensino. J& para os anos finais, a duracdo minima deve ser de 1.600 (mil e seiscentas) horas.
No caso do Ensino Médio, a duragdo minima deve ser de 1.200 (mil e duzentas) horas.

A duracdo da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio integrada com o Ensino
Médio, na EJA, é de 1.200 (mil e duzentas) horas destinadas a educacdo geral, mais a carga
horaria minima para a respectiva habilitacdo profissional de Nivel Médio, conforme
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2005, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio e para a Educagéo Profissional Técnica de nivel medio.

60



De acordo com o Parecer CBE/CNE n° 2/2005, que trata do Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Agdo Comunitaria (ProJovem), a duracdo do

curso é de 1.600 (mil e seiscentas) horas.

Idade minima para o ingresso

Respeitada a prioridade para o atendimento da escolarizacao obrigatoria, a idade minima
para inscricdo nos cursos de EJA e para a realizacdo de exames de conclusdo de EJA do
Ensino Fundamental é de 15 anos completos.

Para a EJA do Ensino Médio, a idade minima para inscricdo e realizacdo de exames de
conclusdo é de 18 anos completos.

E importante ressaltar que o art. 4° da LDB estabelece que é dever do Estado “a oferta de
educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas
as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as

condigdes de acesso e permanéncia na escola”.

Certificacéo

O Titulo V da LDB, que trata dos Niveis e das Modalidades de Educacéo e Ensino,
traz no seu art. 38 a competéncia dos sistemas de ensino quanto a certificacdo decorrente dos
exames de EJA: “Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em caréater regular.”

O art. 7°, § 2°, da Resolugdo CNE/CEB n° 3/2010, estabelece que cabera a Unido, como
coordenadora do sistema nacional de educacéo:

| - a possibilidade de realizacdo de exame federal como exercicio, ainda que residual,
dos estudantes do sistema federal (cf. artigo 211, 8 1°, da Constituicdo Federal);

Il - a competéncia para fazer e aplicar exames em outros Estados Nacionais (paises),
podendo delegar essa competéncia a alguma unidade da federag&o;

Il - a possibilidade de realizar exame intragovernamental para certificacdo nacional
em parceria com um ou mais sistemas, sob a forma de adesdo e como consequéncia do regime

de colaboracéo, devendo, nesse caso, garantir a exigéncia de uma base nacional comum.
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IV - garantir, como funcdo supletiva, a dimensdo ética da certificacdo que deve
obedecer aos principios de legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia;

V - oferecer apoio técnico e financeiro aos Estados, ainda como funcéo supletiva, para
a oferta de exames de EJA,;

VI - realizar avaliagdo das aprendizagens dos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos, integrada as avaliagdes ja existentes para 0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
capaz de oferecer dados e informacdes para subsidiar o estabelecimento de politicas publicas
nacionais compativeis com a realidade, sem o objetivo de certificar o desempenho de
estudantes.

Toda a certificacdo decorrente dessas competéncias possui validade nacional, garantindo

padrdo de qualidade.

Educacéo a Distancia

A Educacdo a Distancia, no caso de EJA, é aplicada aos anos finais do Ensino
Fundamental e ao Ensino Médio.
A idade minima para o desenvolvimento da EJA com mediagdo da EAD serd a mesma
estabelecida para a EJA presencial, ou seja, 15 (quinze) anos completos para os anos finais do
Ensino Fundamental e 18 (dezoito) anos completos para o Ensino Médio.

Cabe a Unido, em regime de colaboracdo com os sistemas de ensino, a padronizacao de
normas e processos para a autorizagdo, reconhecimento e renovagdo dos cursos a distancia e
de credenciamento das institui¢6es, garantindo o padrdo de qualidade.

Outras determinacGes mais especificas a respeito da oferta de cursos, credenciamento,
aplicacdo de TICs, infraestrutura tecnoldgica e avaliacdo estdo detalhadas no texto das
Diretrizes Operacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos.

Formacéo de professores

Deve constar da politica publica de formagéo de professores uma politica especifica para
a formacéo inicial e continuada para os professores de EJA.

Um dos pontos de maior relevancia das Diretrizes Operacionais € aquele que procura
fazer a conexdo da educacgéo, especificamente a EJA, com o aumento de escolaridade dos

trabalhadores, num modelo de desenvolvimento brasileiro que privilegie, também, a questéo
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social e ndo so a econdmica. Assim, a Diretriz define: “A EJA ¢ o ensino regular sequencial
para os adolescentes com defasagem idade-série devem estar inseridos na concepcao de
escola unitaria e politécnica, garantindo a integracdo dessas facetas educacionais em todo seu
percurso educacional (...).”

A citagdo acima pode ser associada @ modalidade da integracdo da Educacdo Profissional
com o Ensino Fundamental e Ensino Médio, na EJA. E necessario dar atencdo a essa
modalidade, pois tem a ver com a inclusdo de jovens, adolescentes e adultos no mundo do
trabalho.
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Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos
Sintese elaborada pelo conselheiro Anténio Carlos Caruso Ronca
Parecer CNE/CP n° 8/2012 (Relatora: Rita Gomes do Nascimento)
Resolucdo CNE/CP n° 1/2012

Para Hitler e os nazistas, os homossexuais e judeus
deviam ser exterminados...

Negros sdo 70% das vitimas de assassinatos no Brasil,
reafirma o IPEA.

No Brasil, em 2014, quatro milhdes de criancas estéo fora

da escola...

A nocdo de direitos humanos esta baseada no conceito da dignidade humana. Trata-se
de um processo em construgdo em que, diante das desigualdades da sociedade brasileira,
busca-se afirmar o respeito a dignidade humana como valor fundamental da organizacéo da
sociedade.

Por se tratar de um processo em construcdo, em contraposicdo a realidade da
desigualdade, a Educagdo em Direitos Humanos € essencial para o avango da construcdo de
um novo tecido social, a0 mesmo tempo em que a educacdo é cada vez mais considerada
como um dos direitos humanos.

Nessa luta pela concretizacdo de uma nova ordem social, a Educacdo em Direitos
Humanos tem um papel decisivo na medida em que ela auxilia no desvelamento de situagdes
de graves ofensas a dignidade humana e, a0 mesmo tempo, objetiva formar criancas, jovens e
adultos com base no respeito e na promocao dos direitos de todas as pessoas.

Com o reconhecimento da educacdo como direito humano e com a definicdo das
Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos, o Conselho Nacional de
Educacao pretende contribuir para a promogao de uma cultura de direitos humanos.

Os principios e normas regulatorias que expressam uma cultura de direitos humanos
estdo presentes na legislagdo internacional e na brasileira. No caso brasileiro destaca-se a
explicitacdo desse tema na Constituicdo Federal de 1988 e, especificamente sobre educagéo,
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n® 9.394/96).
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Contexto histdrico dos direitos humanos e da Educac¢do em Direitos Humanos.

Faz muito tempo que 0s mais diversos paises procuram institucionalizar os direitos,
seja por meio de legislacdo adequada, seja por meio da criacdo de organismos que possam
defender os cidaddos no caso de qualquer atentado que queira usurpar o efetivo exercicio de
qualquer direito.

Nesse contexto, deve-se salientar a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
elaborada em 1945 pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU).

Apesar da inegavel importancia desse documento, que afirmou a universalidade dos
direitos humanos a partir do reconhecimento da igualdade entre todos, identificou-se que nem
todos 0s sujeitos humanos eram alcancados, pois em muitas sociedades foram sendo
construidas desigualdades estruturantes que, na realidade, impediam que todos os individuos
tivessem os seus direitos assegurados.

Dessa forma, nos udltimos vinte anos, no Brasil e em diversas outras sociedades,
iniciou-se um movimento de especificacdo dos sujeitos de direitos, a partir do desvelamento
das questdes de género, sexualidade, etnicidade, raca, deficiéncias, desigualdades de acessos
aos bens materiais e imateriais e diversidades socioculturais e linguisticas presentes nas
violagOes de direitos humanos.

Na agenda atual h&a um realce para o tema do preconceito, que no campo da educacdo é
considerado como fator de exclusdo escolar e social, uma vez que considerado essencial para

a devida compreensao de inimeras violéncias contra os direitos humanos.

Direitos humanos e Educagao em Direitos Humanos no Brasil.

Com a volta da democracia, a partir de 1985, e com a Constituicdo Federal de 1988,
surge no pais um contexto social propicio para a elaboracéo de novas propostas para a area de
direitos humanos.

Entre os anos de 1996 e 2010 surgem trés versdes do Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH) em 1996, 2002 e 2010.

O PNDH-3 merece destaque, pois conttm um eixo orientador destinado
especificamente para a promocéo e garantia da Educacéo e Cultura em Direitos Humanos.

Além das trés versbes do PNDH, a Secretaria Especial de Direitos Humanos da

Presidéncia da Republica langa, a partir de 2003, com revisdo em 2006, o Plano Nacional de
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Educacdo em Direitos Humanos voltado para organizar acbes em cinco areas: Educacdo
Bésica, Educacdo Superior, educacdo ndo formal, midia e formacdo de profissionais dos
sistemas de seguranca e justica.

Considerando que muitos preconceitos e julgamentos pejorativos se formam desde
muito cedo na estrutura cognitiva das criangas e adolescentes, o papel da escola se torna
indispensavel no sentido de propiciar a formagdo de uma consciéncia critica que consiga
perceber a realidade tal como ela é, desenvolva valores de respeito a todos os direitos do ser
humano e se abra para praticas institucionais e pessoais coerentes com os direitos humanos.

Ao lado do desenvolvimento da consciéncia critica, a Educagdo em Direitos Humanos
deverd estar voltada, também, para a formacéo ética e politica.

A formacdo ética se refere a preocupacdo de estabelecer comportamentos e atitudes
que tenham por fundamento valores que respeitam a dignidade da pessoa como a liberdade, a
igualdade, a justica e a paz.

A formacdo politica diz respeito a emancipacdo e transformacdo dos sujeitos de
direitos. Uma das preocupacdes urgentes diz respeito aos individuos que vivem a margem da
sociedade no sentido de propiciar condicbes para a sua organizacdo e participacdo na
sociedade civil.

Dessa forma, o PNDH define a Educagdo em Direitos Humanos como um processo
sistematico e multidimensional que orienta a formacéo do sujeito de direitos, articulando as
seguintes dimensdes:

a) Apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a
sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local.

b) Afirmacdo de valores, atitudes e préaticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os aspectos da sociedade.

c) Formacdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em nivel cognitivo,
social, cultural e politico.

d) Desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construgdo
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

e) Fortalecimento de préticas individuais e sociais que gerem agdes e instrumentos em
favor da promocéo, da protecédo e da defesa dos direitos humanos, bem como da reparacéo das
violagdes. (p. 499)

66



O papel e a importancia da Educacdo em Direitos Humanos na construgdo de uma
nova sociedade estdo muito estabelecidos na legislacdo ordinaria e também na legislacdo
educacional especifica.

O Parecer CNE/CP n° 8/2012, do qual apresentamos uma sintese, mostra de forma
clara o conjunto de leis, pareceres, portarias e documentos orientadores que podem nortear o
estabelecimento de uma politica nacional para a area de direitos humanos.

Apesar dos avangos obtidos, principalmente nos Gltimos anos, é indispensavel o
reconhecimento de que ainda vivemos numa sociedade constituida por privilégios,
desigualdades, discriminagdes, preconceitos e desrespeitos. Dessa forma, assume maior
importancia o papel de uma educagdo fundamentada na nocdo e na prética de respeito aos

direitos humanos.

Principios da Educagdo em Direitos Humanos

S&0 0s seguintes os principios que devem orientar a pratica da educacdo voltada para a
efetivacdo de direitos humanos:

a) Dignidade humana: o ser humano tem valor s6 pelo fato de ser homem. E uma
qualidade intrinseca ao ser humano.

b) lgualdade de direitos: todos os direitos devem ser estendidos a todos; sdo
universais.

c) Reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades: as diferencas ndo
devem ser transformadas em desigualdades. Dai a necessidade do combate ao preconceito e
discriminagdes.

d) Laicidade do Estado: a religido ndo influencia o Estado e o Estado ndo detém
nenhum poder religioso.

e) Democracia na educacdo: a democracia na escola exige dialogo e participacdo de
todos no processo educativo.

f) Transversalidade, vivéncia e globalidade: Educacdo em Direitos Humanos exige
dialogo interdisciplinar, experiéncias e o envolvimento de todos na escola.

g) Sustentabilidade socioambiental: a dimensdo politica da educagdo se estende ao

cuidado com o meio ambiente local, regional e global.
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Objetivos da Educacéo em Direitos Humanos.

O interesse social de longo prazo com a pratica da Educacdo em Direitos Humanos diz
respeito a construcdo de sociedades que valorizem e propiciem condic¢Ges para a garantia da
dignidade humana.

Nesse sentido, 0s seguintes objetivos devem ser realgados:

a) Cada pessoa e/ou grupo social se reconheca como sujeito de direitos.

b) Sejam capazes de exercé-los e promové-los.

c) Reconhecem e respeitam os direitos dos outros.

As instituicdes educacionais como espacos privilegiados para a vivéncia e aprendizagem

de direitos humanos.

As instituicOes educacionais recebem alunos com origens muito diversas, tanto no que
diz respeito ao ambiente social e cultural que frequentaram, como também em relacdo a
valores, historia de vida e visdo de mundo. Ha uma multiplicidade de sujeitos provenientes de
diferentes contextos culturais e sociais. Sendo assim, o ambiente escolar se constitui em ldcus
privilegiado para a vivéncia e promogao dos direitos humanos.

O caréater de mediacdo da instituicdo escolar e dos professores possibilitara trocas de
experiéncias para que os estudantes possam perceber semelhancas e diferencas e a0 mesmo
tempo apreender as mdltiplas facetas da realidade, contribuindo dessa forma para o
desenvolvimento da consciéncia cidada dos alunos.

A inclusdo dos contetdos referentes a Educacdo em Direitos Humanos nas propostas
curriculares da Educacédo Basica e da Educacdo Superior podera ocorrer de formas diferentes:

a) Pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos direitos humanos e
tratados de forma interdisciplinar.
b) Como um conteudo especifico de uma determinada disciplina j& existente.

c) De maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade.

A Educacao em Direitos Humanos nas instituicdes de Educacéo Basica.

Nas escolas de Educagdo Bésica, a Educacdo em Direitos Humanos terd o cotidiano

como referéncia central, no sentido de analisa-lo, compreendé-lo e modifica-lo.
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O cotidiano de uma escola apresenta um grande nimero de situa¢fes que possibilitam
desvelar preconceitos, rever atitudes e valores que estejam em desacordo com a perspectiva
de respeito aos direitos humanos. As estratégias orientadas para essa finalidade tém como
fundamento o desenvolvimento da préatica da cidadania que procura consolidar os direitos ja
conquistados e a luta pela sua ampliagéo.

A formacéo de cidadaos implica em oferecer oportunidades para as criancas e jovens
terem acesso ao conhecimento historicamente acumulado, mas principalmente em formar os
individuos para serem atores sociais que respeitam a dignidade do outro ser humano e se
comprometam na defesa dos interesses sociais.

Especial cuidado serd devido a formacdo inicial e continuada dos profissionais da
educacdo, ao projeto politico-pedagdgico, aos materiais de ensino e ao modelo de gestédo e

avaliacdo da aprendizagem.

A Educacao em Direitos Humanos nas institui¢des de Educacéo Superior.

Da mesma forma que na Educacdo Basica, as instituicdes de Educacdo Superior (IES)
também participam do imperativo ético de formar profissionais comprometidos com a
construcdo de uma ordem social que preserve e promova 0s direitos humanos, a paz e a
democracia.

Além disso, cabe também as instituicfes que atuam na Educacdo Superior a producéo
de conhecimento que permita erradicar a pobreza e combater as desigualdades.

A Educagdo em Direitos Humanos deve estar presentes no ensino, na pesquisa e na
extensdo, triplice finalidade da Educacao Superior reconhecida em quase todos 0s paises.

Os temas especificos da area de direitos humanos deverdo fazer parte das propostas
pedagdgicas dos cursos como também das atividades extracurriculares. Esses temas deverao
ser considerados na construcdo dos projetos politico-pedagdgicos (PPP), dos regimentos
escolares e dos planos de desenvolvimentos institucionais (PDI). Especial atengdo sera dada a
integracdo entre cultura e educacdo, principalmente para as atividades de teatro, musica,
pintura e literatura que sdo muito ricas para o desenvolvimento da cultura de direitos
humanos.

A pesquisa na area de direitos humanos reveste-se da mais alta importancia, visto que
a producéo cientifica produz conhecimentos imprescindiveis para a formulacdo de politicas

publicas, que busquem a diminuicdo das desigualdades e o acesso a direitos fundamentais
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como educacdo, saude e habitacdo. Isso exigird das agéncias de fomento o desenvolvimento
de politica de incentivo para o financiamento de pesquisas voltadas para a area de direitos

humanos.

Desafios

Para que se possa garantir a efetivacdo de uma cultura de direitos humanos, alguns
desafios seréo enfrentados.

O primeiro diz respeito a formacdo inicial dos professores, que deverd contemplar
formagdo rigorosa na area de direitos humanos. Da mesma forma, as atividades previstas para
a formacdo continuada poderdo ser um poderoso instrumento para a revisdo das praticas
desenvolvidas pela escola e contribuir decisivamente para a extin¢do de preconceitos e todas
as formas de discriminacdo.

Outro desafio consiste na identificacdo e divulgacdo de experiéncias inovadoras de
formacdo de profissionais para atuarem em Educacdo em Direitos Humanos e também de
praticas bem sucedidas de lutas contra o preconceito e a segregacao social.

A construcdo de uma sociedade que tenha como caracteristicas fundamentais a
equidade e a justica social exige o enfrentamento da questdo do respeito as diversidades.

A prética da participagdo democréatica é exigéncia da Educacdo em Direitos Humanos
e € fundamental que, tanto nas escolas de Educacdo Basica como nas instituicGes de Educacéo
Superior, sejam criados espacos que possibilitem a participacdo dos diferentes atores que
compdem o ambiente escolar.

Também no que diz respeito a constru¢cdo do conhecimento € imprescindivel
considerar o protagonismo discente e docente.

Outro desafio diz respeito ao cuidado com a producdo de materiais didaticos que terdo
como principios orientadores o respeito a dignidade humana, a0 meio ambiente e a
diversidade cultural.

Cuidado especial merecera a relacdo da midia com a Educacdo em Direitos Humanos
para que se garanta a livre expressdo do pensamento com a exclusdo de qualquer forma de
censura, mas ao mesmo tempo em que se garanta a democratizagdo do acesso as informacdes,

a veracidade do que ¢ divulgado e a reflex@o sobre os conteudos veiculados.
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